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Reading furnishes the mind only with materials of knowledge,

it is thinking that makes what we read ours.

Az olvasas csak a tudas anyagat halmozza fel az elménkben,

a gondolkodas az, ami a tudast a sajatunkka teszi.

John Lock
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Bevezetés

Az olvasas az iskolai tanulas egyik alapveto elofeltétele, ezért a didkok sz6-
vegértési képessége meghatarozza az iskolarendszer hatékonysagat. A szo-
vegértés befolyasolja a tarsadalmi-kulturalis folyamatokban vald részvé-
tel lehetdségeit, a munka vilagaban valo helytallast és a maganélet sikereit
egyarant. Az olvasastanitas eredményessége nem csak a felnovekvd gene-
raci6 ¢letmindségét hatarozza meg, hanem erételjesen hat az egyes orsza-
gok tarsadalmi-gazdasagi fejlédésének iitemére is. E felismerésnek meg-
feleléen az elmult évtizedekben az olvasas fogalmanak, funkcidinak értel-
mezeése, kutatasa, tanitasa és a szovegértd olvasas képességének a mérése,
értékelése is jelentds valtozason ment at.

A technologia fejlédésének koszonhetéen a klasszikus, papir-ceruza
alapu tesztelést felvaltja a technoldgia alapii mérés, ami a pedagogiai érté-
kelés tovabbi funkcidinak kiteljesedését is lehet6vé teszi. A koltséghaté-
konysag ugrasszer(i javuldsa és a visszajelzési id6 lerdvidiilése révén a sza-
mitdgépes online tesztek a napi pedagogiai munka hasznos segédeszkoze-
ivé valnak. Alkalmazasukkal megvaldsithato a fejlédés gyakori értékelése,
az azonnali tanul6i szintli visszacsatolas, és a személyre szabott egyéni fej-
lesztés is. Ezt a lehetdséget teszi elérhetdvé a magyar iskolak szdmara a
Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja altal elindi-
tott Diagnosztikus mérések fejlesztése cimii projekt. A program keretében
harom f6 teriiletre, az olvasasra, a matematikara és a természettudomanyra
késziiltek el a részletes feladatbankok, amelyek az iskola els6 hat évében
teszik lehetové a felméréseket.

Az értékelés eredményességét, az adatok hasznossagat meghatarozza
az, hogy mit és hogyan mériink. A mérések részletes tartalmi keretei ezekre
a kérdésekre adnak valaszt. A projekt els6 szakaszaban keriilt sor a fel-
mért tudasteriiletekkel kapcsolatos tudomanyos eredmények 0sszegytijté-
sére, rendszerezésére. Az elméleti elemz6 munka nyoman megjelent kotet
bemutatta a felmérések alapkoncepciojat, és felvazolta az egyes teriileteken
végezhetd mérések lehetdségeit. Az olvasas szamara, hasonldéan a masik két
tertilethez, a matematikahoz €s a természettudomanyhoz, harom f6 mérési
dimenzi6t jeldlt meg. Bar az olvasas nem iskolai targy abban az értelem-
ben, ahogyan példaul a matematika, tanitasanak vannak olyan konkrét cél-
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jai és feladatai, amelyek megvalositdsat mas diszciplindkhoz hasonloan
értékelni lehet. E dimenzidban a mérések tartalmanak koriilhatarolasahoz
a tantervek, iskolai tananyagok nyujtanak tampontot, a tesztek a tantervi
célok értékelését szolgalhatjak. Ugyanakkor az olvasas tanulasanak vannak
olyan pszichologiai elofeltételei és fejlesztésének atfogo céljai, amelyeket
az értelmi fejlodés tagabb kontextusaban értelmezhetiink. E téren az utdbbi
években a pszichologia, a kognitiv idegtudomany, az agykutatas ért el olyan
eredményeket, amelyek egy Gjabb fontos mérési dimenzid értelmezését ala-
pozzak meg. Végiil figyelembe kell venniink, miért is van sziikség az olva-
sas megtanulasara, milyen kontextusban milyen szovegek megértésére lesz
sziiksége az iskolaban és iskolan kiviili életiikben azoknak a diakoknak,
akiknek a felmérésére a tesztrendszer késziil. Ezen a téren kiilondsen fontos
annak a figyelembe vétele, hogy a gyakorlatban az olvasas mar nagyrészt a
kiilonbozo digitalis eszkozok altal kdzvetitett komplex informaciok feldol-
gozasanak folyamataiba agyazodik bele.

Kotetlink az olvasas terén végzett korabbi munka folytatasaként részlete-
sebben kifejti a harom dimenzidban elvégezheté mérések tartalmat, és mar
tekintetbe veszi az online eszkdzok lehetdségeit is. A korabban kifejtett alapel-
veknek megfelelden a szovegértés fejlodését harom 6 dimenzioban vizsgalja,
a mérések altal lefedett hat évfolyamot kétéves ciklusokra bontva mutatja be
a tesztekben szerepld feladattipusokat. A projekt induldsa ota eltelt id6 alatt
tobb szdz specialisan képzett feladatird tobb ezer feladatot dolgozott ki a fel-
adatbankok tarolasara és a tesztek kozvetitésére szolgald eDia platform esz-
kozeinek alkalmazasaval. A feladatirok képzésének tananyagaul ¢s munkajuk
alapjaul az eldd kotet szolgalt, amelynek elsé fejezetei az egyes dimenziok
tudomanyos alapjait mutattak be, utolsé fejezete pedig a mérési tartalom fel-
adatokkal valo leképezését illusztralta. Az eDia platform feladatokkal valo fel-
toltése soran azutan nagyon sok olyan tapasztalat gytlt 6ssze, mikdzben maga
a platform is fejlodott és a tudomanyos eredmények is gyarapodtak, hogy
megértek a feltételek ezen 1j kotet megalkotasara. Itt az el6z6 munka utolso
fejezetében felvazolt feladatokka alakitas részletesebb kifejtésére kertil sor. A
masodik, harmadik és negyedik fejezetek a felmérés egyes dimenzidinak a tar-
talmait mutatjak be, az ezeket megel6z6 rovidebb elsé fejezet pedig a korabbi
¢és a jelenlegi munkat koti 6ssze. Az 1j tudomanyos eredmények beépitése,
miként az eDia platform 1j lehetdségeinek bemutatasa is példakon keresztiil
valosul meg. A részletes leirasokat kisérd illusztraciok, feladatok vagy feladat-
részletek mindegyike az e-Dia platformbol szarmazik.
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Bevezetés

A jelentds hattértudasnak kdszonhetden a masodik fejezetben bemu-
tatott dimenzi6 tartalmanak meghatarozasa, az olvasasi készségek pszi-
chologiai aspektusainak jellemzése, mérhetové tétele volt a legkony-
nyebb feladat. Ide soroltuk az olvasas elsajatitasahoz sziikséges eldzetes
tudast, elsésorban az olvasastanulas kezdé szakaszanak folyamatait,
részképességeit, a nyelvi szintek logikajat kdvetve a szoveg alatti szin-
tek megértését, a dekodolas, a fonologiai tudatossag, a fonématudatos-
sag, a betli-hang megfeleltetés képességének mérését, a mondatértés,
az olvasashoz kothetd gondolkodasi képességek és a folyékonysag
(fluencia) felmérését is.

Harmadik fejezetiink az olvasas alkalmazasi dimenzidjanak értékelé-
sét mutatja be, a szovegszintlii megértés kérdései, a szovegértés sikeres-
ségének tényezdi, a szovegtipusok, a szovegformatum, az olvasasi cél és
szitudcio szerepe, a szovegértést értékeld feladatok formatuma kertilnek
a kozéppontba, a mintafeladatokban pedig példakat mutatunk e szem-
pontok kombinacioira. E fejezetben kapott helyet az egyre nagyobb teret
hoditoé digitalis szovegek jellemzdinek, valamint a megértésiik szintjét
mérd mintafeladatoknak a bemutatasa is.

A negyedik fejezetben részletezett tantargyi, diszciplinaris dimenzid
koncepciodjanak kialakitdsa volt a legnagyobb kihivas, hiszen, mint azt
mar emlitettiik, az olvasas a tobbi teriilettel szemben nem iskolai tan-
targy. Mindamellett e dimenzid nytjt lehetdséget arra, hogy a szovegértés
fejlesztésének az egész iskolazast atfogo, tantargyakon és évfolyamokon
atnyulo feladatait kiemeljiik. Itt keriil sor a tankonyvszovegek tipusainak,
alkotdelemeinek, az abrak, tablazatok, grafikonok, diagramok, fotdk, tér-
képek, miialkotas reprodukciok, kottak, ikonok szerepének, funkcidinak,
megértésiik jellemzoinek, a hangos, értelmezd olvasas, az olvasasi stra-
tégiak tanitasanak, tovabba a mind elterjedtebb elektronikus tananyagok
olvasasanak, megértésének elemzésére ¢és az ezekhez kapcsolodd mérési-
értékelési lehetdségeknek a bemutatasara.

E konyv a mérések tovabbfejlesztésén dolgozd munkatarsakon, illetve
az azokat a pedagogiai folyamatokban alkalmazé pedagdgusokon tul elso-
sorban azok érdekl6désére szamit, akik az adott szakteriilettel a fels6ok-
tatasban oktatoi, kutatdoi munkajuk soran, vagy hallgatoként taldlkoznak.
A mérési problémak megoldasa utan logikusan kovetkezik a fejlesztési
lehetOségek feltérképezése, melyhez a szovegértés készségeinek részle-
tekbe mend elemzése ugyancsak hasznos forrasul szolgalhat.
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E konyv létrehozéasaban a szerzokon és a fejezetek lektorain kiviil sza-
mos tovabbi munkatarsunknak szerepe volt, akiknek ezaton is kdszone-
tet mondunk. Kiilon is koszonjiik a tesztfeladatokat kidolgozo kollégak,
tovabba a projekt szervezési feladatait ellatd Molnar Katalin, Kléner Judit
¢és Turi Diana munkajat.

Csapo Bend, Steklacs Janos és Molnar Gyéngyveér
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1.

Az olvasds-szovegértés online diagnosztikus
mérések tartalmi kereteinek elméleti hattere

Steklacs Janos

Kecskeméti Féiskola Alapismereti és Szakmodszertani Tanszék

Molnar Gyongyvér

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Csapo Beno

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Elso fejezetiink célja a kotet koncepcidjanak, a tartalmi keretek elméleti hat-
terének bemutatasa. A kovetkezOkben ismertetjiik az olvasas fogalmanak,
jelenségének és jelentdségének alakulasat, majd pedig az olvasas-szovegér-
tés képességének az online mérésének sajatossagait tekintjikk at. Ezt kdve-
téen bemutatjuk az olvasas-szovegértés dimenzidinak azokat az elemeit,
amelyek a kotet szerkesztése, Osszeallitasa soran elméleti alapul szolgaltak.

1.1. Az olvasas, szovegértés fogalmanak,
jelentoségének valtozasa az elmult évtizedekben

Az olvasasi, szovegértési képesség fontos mutatoja, eldjelzdje az isko-
larendszer jelen- és jovObeni hatékonysaganak egyarant. Ez a képessége
nagymértékben befolyasolja a tarsadalom felnévekvd generacidinak isko-
lai eredményességét, ¢letmindségét. Az elmult évtizedekben ennek a felis-
merésnek megfelelden jelentds valtozason ment at az olvasas fogalmanak,
funkcidinak értelmezése, kutatasa, tanitasa ¢és természetesen ezekkel egy-
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masra kolcsonods hatast gyakorolva a szovegértd olvasas képességének a
mérése, értékelése is.

Az olvasas kognitiv és szocialis képesség is, amely hatassal van az
egyéni ¢letpalya alakuldsara, az esélyegyenldségre, az informaltsag ¢€s
muveltség szintjére, elérésének, megtartasdnak, valamint fejlesztésének
képességére is. Az olvasas a tarsadalmi kommunikacids folyamatban, a
tanulasban betoltott helye, szerepe szerint egyre nagyobb sulyra, fontos-
sagra tett szert, ez a folyamat egyértelmiien 6sszefiiggésben van a digitalis,
elektronikus technoldgia, az internet megjelenésével, elterjedésével és fej-
16désével (Sziits, 2011; Steklacs, 2005a).

Az olvasas definicioja nem csak valtozott, de a jelenség egyéni €s tarsa-
dalmi fontossaganak felismerésével egyiitt tobb tudomany érdeklédési terébe
keriilt. Ennek koszonhetd, hogy nehéz szintetizalt definicidt alkotnunk,
hiszen mind a meghatarozasok, mind a valaszok nagyban a tudomanyteriile-
tek szemszogébol feltett kérdéseken mulnak. Igy jellemzéen mast kérdez és
ért olvasas alatt a pszichologia, az irodalomtudomany, a nyelvészet, a peda-
gbgia, a gydgypedagogia, konyvtartudomany vagy a szociologia.

A mult szazad 60-as, 70-es éveiben még sokkal egyszeriibbek a meg-
hatarozasok, kevés a definicio, a kiilonbségek sem nagyok kozottik. Az
olvasasnak, olvasasi képességnek tulajdonitott jelentdség, a kutatasok, pub-
likaciok mennyisége nagysagrendileg meg sem kozeliti a mostanit. Ha az
ebben az id6szakban elterjedt felfogdsra keresiink példat, jol mutatja ezt
Kingston (1967) meghatarozasa, aki lényegében kortarsaival egyetértésben
az olvasast a kommunikacio olyan folyamatanak tekinti, amely soran az
lizenet grafikus formaban kozvetitve jelenik meg.

A két évtized soran az irott nyelvrdl, az olvasasroél, irasrol folyo tudo-
manyos, filozdfiai gondolkodas is fordulatot vett. Felismerik és vizionaljak
a nyomtatott irds hanyatlasanak, hattérbe szorulasanak veszélyét. A szami-
togép, digitalis iras-olvasas fejlédése, széles korben torténd elterjedés elott
jarunk ebben az id6szakban, amikor még gyakran a szébeliség ijabb tér-
nyerésérdl, a nyomtatott irasbeliség hanyatlasarol beszélnek a gondolkodok
(McLuhan, 1962; Ong, 1982).

A definiciok jellemzdéen tehat bonyolultabba, dsszetettebbé valtak a tobb
szempontl értelmezés miatt a 2000-es évekre, bar talalkozunk tovabbra
is az egyszeruségre torekvd megfogalmazasokkal, ilyen példaul Block,
Gambrell és Pressley meghatarozasa, amely szerint az olvasas a ,,jelentés
megszerzese az irott szovegbol” (2002, 4. o.).
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A tobb szempontl értelmezésre jO példa a RAND (Reading Study
Group) haromdimenzids definicidja, amely megkisérli szintetizalni a tranz-
akcios, szocialis és funkcionalis elméletét a szovegértd olvasasnak. E sze-
rint ,,A szdvegértés a jelentés szimultan kivonatolasa és konstrualasa az
irott nyelvbdl interakcion és egyiittmiikodésen keresztiil” (Snow, 2002, 33.
0.). A meghatarozas kiegésziil azzal az allitassal, amely szerint a folyamat
harom eleme: az olvaso, a szoveg és maga az olvasasi aktus, illetve cél.

Az olvasasi képesség tehat egészen mast jelent ma, mint néhany évti-
zede. Nem tulzés azt allitanunk, hogy ez az elmult idészak a konyvnyomta-
tas elterjedéséhez hasonlo jelentdségli valtozast hozott az olvasas torténeté-
ben. A két id6szak jellemz6i is hasonloak. Az irott szoveg még konnyebben
és olcsobban létrehozhatd, hozzaférhetd, és nagyobb 1étszamu csoporthoz
eljuttathat6. Ennek megfelelden a fejlett tarsadalmakban a mindennapi élet-
hez, ligyeink intézéséhez egyre tobb teriileten €és egyre Osszetettebb for-
maban elvaras a fejlett olvasasi képesség, amely magaban foglalja, hogy
veg befogadasara, megértésére €s létrehozéasara képes legyen céljai elérése
érdekében (Cs. Czachesz, 2001; Steklacs, 2005b, 2013).

Id6kozben magyar nyelven az olvasas és szovegértés kifejezések hasz-
nalata, tartalma, jelentése is bizonytalanna valt. A szovegértés kifejezést
mar leginkabb csak az irott nyelvi szovegek megértéseként értjiik, a szo-
beli szovegértésre inkabb a beszédértés kifejezés hasznalatos, mig az olva-
sas kifejezés vonatkozhat altalanossagban az egész folyamatra az elofelté-
telek kialakulasatodl a jelrendszer elsajatitasan at a szovegértésig, mas ese-
tekben, olvasasértés értelemben csak a szovegértésre vonatkozik. Hasonld
ez a jelenség az iras, fogalmazas kifejezések hasznalatdhoz. Angol nyelven
a reading, comprehension, reading coprehension, reding literacy kifejezé-
sek alkalmazasa hasonl6 sokféleséget, kiforratlansagot mutat, mindez vele-
jaroja a fogalmak atalakulasi folyamatanak. Kotetlink cimében az olvasas-
szovegértés kifejezés alkalmazasaval kivantuk egyértelmiivé tenni, hogy
tartalmi kereteink altalanossagban, a képességék fejlodésének minden ele-
meére, szakaszara vonatkoznak.
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1.2. Az olvasas-szovegértés online diagnosztikus mérése

Az olvasas-szovegértés jelenségének, jelentéségének felismerése az okta-
tasi rendszerekben is valtozasokat eredményezett, egyre nagyobb igény
mutatkozott, hogy ennek a képességnek a szintje pontosan, orszagokra
vonatkozdan megismerhetévé valhasson. A mult szdzad 70-es éveitdl nem-
zetkdzi rendszerszintli felmérések indultak, amelyek tobb szempont alap-
jan, egyre pontosabban adnak valaszt a felmeriil6 kérdésekre. Ezek magyar
vonatkozast eredményeirdl részletes, integral6 igényu osszefoglalo is szii-
letett (D. Molnar és mtsai, 2012).

A felmérések eredményei az oktataspolitikan tilra mutatnak, publicita-
suk széleskorii, nagy érdeklédésre tettek szert, az eredmények megjelennek
a napi sajtoban, a tarsadalmi parbeszéd témai kozt szerepelnek. Ezeknek a
felméréseknek a tartalmi keretei a szakirodalom eredményeit figyelemmel
kisérik, amelynek kdszonhetden a tesztek feladatai atfogjak az adott teriile-
ten sziikséges ¢és elvart képességek legszélesebb korti spektrumat.

A klasszikus, papir-ceruza alapu tesztelést felvaltja, kiszoritja a szami-
togépes, online diagnosztikus tesztek alkalmazasa, amely a koltséghaté-
konysag jobb mutatdjan kiviil sokkal tobb elénnyel is rendelkezik. Ilyen
példaul, hogy a tesztek barhonnan elérhetdk, a szdmitégép-alapti rendszer
képes azonnal kiértékelni az elért pontszamot, eredményt, ramutatni a fel-
adattipusoknak megfelelden, hogy a tesztet kitdltd tanulok teljesitménye
az adott teriileten az atlaghoz képest milyen eltérést mutat. A szovegértd
olvasas teriiletén mindez nagyon értékes eredményeket, a tanitas szempont-
jabol pedig olyan lehetdségeket ad, amelyek eddig nem alltak a rendelke-
zéslinkre.

Az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoportja altal fejlesztett platform €s
rendszer, az eDia integralja a hagyomanyos ¢s legujabb feladatfejlesztési
és mérés-értékelési technikakat. A rendszer iskolai hasznalata nem igényel
specialis hardveres vagy szoftveres kornyezetet, minddssze egy internetes
bongész6 (Mozilla Firefox vagy Google Chrome) és internetkapcsolat sziik-
séges alkalmazasahoz. Az eDia nemcsak egy mérés-értékelési platform,
hanem egy tartalommal feltoltott rendszer. A rendszer kozel 7000 els6tol
hatodik évfolyamos didkok részére késziilt olvasas-szovegértés-feladatot
tartalmaz, mely feladatok elméleti alapjat az e kotetben bemutatott tartalmi
keretek alkotjak.
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A kotetben tobb mint 150 szamitogép-alapt feladat segitségével szem-
1¢éltetjiik az olvasas-szovegértés alabb emlitett harom dimenzidjanak online
mérési lehetdségeit. A feladatok kozott szerepelnek zart és nyiltvégi kér-
dések, hagyomanyos — azaz papir alapon is kivitelezheté — és innovativ
itemtipusok is. A papir alapu feladatok fejlesztése soran foképp statikus
szovegekre és képekre, valamint a hagyomanyos valaszadasi formakra
(karikazas, pipazas, ikszek haszndlata, alahtizas, Osszekotés, rajzolas,
betlik, szavak, mondatok irdsa) korlatozodnak lehetdségeink. Technolo-
gia alapon viszont egyrészt valtozatosabb az alkalmazhat6 feladatelemek
forméja (pl.: hiperlink, kép, hang, animéacio, video, szimulacid), masrészt
a technologiai eszkoz tipusatol fliggben is modosulnak a valaszadas lehe-
toségei (pl.: az egérrel torténd kattintast felvaltja az ujjal torténd érintés).
A kotetben bemutatott feladatok mind a kisiskolas didkok szamara termé-
szetesebb tableten, mind az iskoldk infrastrukturalis ellatottsadga alapjan ma
sz€lesebb korben rendelkezésre allo asztali szamitogépeken hasznalhatok.

A szamitogép-alapu feleletvalasztos feladatok megjelenitésére széles
repertoarbdl valaszthatnak a feladatfejlesztok. A valaszok bekérésére sok-
féle modszert alkalmazhatnak: (1) tirlapelemeket (radidgomb, jeldlonégy-
zet), (2) legordilo listat, (3) képekre, képek részeire vald kattintast, (4)
szovegekre, szovegek részeire torténd kattintast, (5) alakzatokat, képeket,
vagy azok részeinek kattintassal torténd szinezését, (6) a kattintas sorrend-
jét alapul vevo sorszamozast, (7) barmely két feladatelem vonallal, nyillal
torténd Osszekotését, (8) betiik, szavak, mondatok, szovegek, szamok, alak-
zatok, képek, hangok, videdk, animaciok, szimulaciok, gyakorlatilag bar-
mely feladatelem vonszolasat, adott célteriiletre torténd mozgatasat kivano
feladatokat, (9) betiik, szamok, szavak begépelését kérd beviteli mezoket
¢és (10) hosszabb szovegek, mondatok begépelését kérd szovegdobozokat.
Mindezen tal mikrofon vagy videokamera hasznalataval lehet6ség van
hang, esetleg vided (mozgas) mint valasz rendszerbe vald feltdltésére is.

A kotet mésodik, harmadik és negyedik fejezeteiben bemutatasra kertild
feladatok kivétel nélkiil az eDia (elektronikus diagnosztikus mérési rend-
szer) rendszerben (Molnar és Csapo, 2013; Molnar, 2015) futnak és kihasz-
naljak a fent emlitett lehetéségeket. Elsotél negyedik évfolyamig, ahol rele-
vans, a feladatok utasitasait (nem a szovegeket) nemcsak elolvashatjak,
hanem meg is hallgathatjak a diakok, igy a feladatokon nyujtott teljesitmé-
nyek egyértelmiien a feladatban szerepld szoveg megértésére iranyulnak
és nem az instrukcié megértését mérik, azaz tisztabban jellemezhetoek és
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elvalaszthatobbak egymadstol az egyes feladatok altal mért konstruktumok.
Ez noveli a tesztek megbizhatosagat ¢és validitasat.

A kotetben ismertetett feladatok alatt abban az esetben olvashato az adott
feladat hanganyaga, ha az nem csak az olvashat utasitas hangzo megfeleld-
jét tartalmazza, hanem a feladat megoldasahoz sziikséges, egyéb, le nem irt
hanganyag. Ezen kiviil a feladatok alatt azon feladatelemek tartalma keriilt
kiilon megnevezésre, amelyek az online feladat nyomtatott feladatképénél
nem (vagy csak részben) lathatoak (pl. legordiilé listak). A nyomtatott for-
maban megjelend feladatokban a teljes egészében nem olvashatd példaszo-
vegek (gorditésav képe jelenik meg a szoveg mellett) a kotet végeén talal-
hat6 mellékletben keriiltek teljes terjedelemben kozlésre.

1.3. Az olvasas-szovegértés dimenzidi

A matematika, természettudomany és olvasas-szovegértés online értékelé-
sének tartalmi keretei a Csapo Bené (2008, 1010) altal bemutatott, tanu-
last és tudast maghatarozé harom dimenziora épiilnek, amelyek a kovet-
kezok: pszichologiai (gondolkodasi), tarsadalmi, kulturalis (alkalmazasi),
tantargyi (diszciplinaris). Ezt a szervezé elvet alkalmaztuk mar a mostani
munkak eléozményeként megjelent Tartalmi keretek az olvasas diagnoszti-
kus értékeléséhez cimii kotetben is (Csapo és Csépe, 2012).

Az olvasas-szovegértés teriileten a dimenziok némiképp mas értelmezést
nyernek. Ennek elsédleges oka, hogy mig a fent nevezett f6 értékelési teriile-
tek, a matematika és természettudomany iskolai tantargyak, tudomanyteriile-
tek, addig az olvasas nem 6nall6 tantargy, hanem olyan, a tantargyi struktarat
horizontalisan ativel6 képesség, amely bar minden tantargy tanulasahoz elva-
laszthatatlanul hozzatartozik, a hagyomanyok szerint viszont a hazai isko-
larendszerben, akarcsak a legtobb esetben vilagszerte a tantargyak koziil az
anyanyelvhez, irodalomhoz, esetiinkben a magyar nyelv ¢és irodalomhoz all
a legkdzelebb. A dimenziok meghatarozasa végeredményeképpen ezt, illetve
egyeb sajatossagokat figyelembe véve a kovetkezOképpen alakult: az elso,
mas teriileten gondolkodasi dimenzionak nevezett teriilet a mi esetiinkben
a pszichologiai dimenzié elnevezést kapta. Ennek oka, hogy az ide tartozo
képességek elsdsorban az olvasastanulas kezdeti szakaszanak, legtobb eset-
ben a pszichologia altal vizsgalt képességeit tartalmazza.

20



Az olvasds-szovegértés online diagnosztikus mérések tartalmi kereteinek elméleti hdttere

Ennek megfeleléen ebben a fejezetben az olvasas pszicholdgiai dimen-
zidjanak értékelésérdl szolunk majd. Ennek a definialasa volt a legkony-
nyebb feladat, ide soroltuk az olvasasi képesség elsajatitasahoz tartozoé ele-
meket, elsdsorban az olvasastanulas kezdd szakaszanak folyamatait, rész-
képességeit. A nyelvi szintek logikajat kovetve azt mondhatjuk, hogy a
szoveg alatti szintek megértését vizsgaljuk itt. Ebben a fejezetben mutat-
juk be a dekodolas, fonologiai tudatossag, fonématudatossag, betli-hang
megfeleltetés képességének fejlesztését, illetve az ezekhez tartozé minta-
feladatokat. Itt kapott helyet a mondatértés, gondolkodasi képességek fel-
mérésének bemutatdsa is. Szintén az elsd fejezetben targyaljuk, a folyé-
konysag (fluencia) kérdését, tovabba harom olyan teriiletet, amelyeket a
mérés, értékelés folyamataban nem szerepeltetiink, mégis ugy gondoljuk,
hogy az elmélet, az iskolai gyakorlat szempontjai szerint sziikséges szdlni
roluk az olvasastanulas jelenségének komplexitasa miatt. Ezek a tertiletek a
kovetkezok: helyesiras, fejlodési diszlexia, sajatos nevelést igényi tanulok
képességének fejlesztése, mérése.

A masodik dimenzid esetiinkben is az alkalmazési dimenzid nevet
viseli. Az az elméleti hattér, azok a mintafeladatok keriilnek itt bemutatasra,
amelynek segitségével az olvasas-szovegértés képessége értékelhetd a min-
dennapi alkalmazasanak, a kiilonféle kommunikacios célnak és csatorna-
nak megfeleléen. Ebben a részben a szoveg szintli megértés kérdései keriil-
nek tehat a kdzéppontba. Szot ejtiink a szovegértés sikerességének ténye-
z6ir6l, a szovegtipusokrol, bemutatjuk ez utobbiak csoportositasi lehetd-
ségeit, szempontjait. Megkiséreljiik szintetizalni ezeket a szovegforma-
tum, cél, szituacio, feladattipusok és a gondolkodasi miiveletek, rendszeré-
ben. Ezt kovetden a szovegértést értékeld feladatok itemformatumait rész-
letezziik, a mintafeladatokban pedig példakat mutatunk a fenti szempontok
kombinaciodira. Szintén a masodik, alkalmazasi dimenziot targyalo fejezet-
ben kapott helyet az egyre nagyobb teret hodito digitalis szovegek jellem-
z0inek, valamint a megértésiik szintjét mérd mintafeladatok bemutatésa.

A harmadik dimenzid esetében a diszciplinaris elnevezés alkalmazasat
talaltuk a legpontosabbnak. Ennek a koncepciojat kialakitani volt a legna-
gyobb kihivas, hiszen mint azt mar emlitettiik, az olvasas a tobbi teriilettel
szemben nem iskolai tantargy. A szervezd elv ebben az esetben egyrészt az
olvasas-szovegértés iskolai tantargyakhoz, tankonyvek szovegei tanulasa-
hoz kot6do viszonya, masrészt az olvasas altal kozvetitett és az olvasasra
vonatkozé tudas figyelembe vétele az olvasasi stratégiak kozvetitésével.
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Ebben a fejezetben keriil sor a tankonyvszovegek vizsgalatira, bemutat-
juk azok tipusait, funkcioik, megértésiik jellemzoéinek elemzésével, részle-
tezésével. Kitériink a tankonyvi szovegek jellemzd alkotéelemeinek elem-
z¢ésére is, targyaljuk az abrak, tablazatok, grafikonok, diagramok, fotok,
fotorealisztikus abrak, térképek, miialkotas reprodukcidk, kottak, ikonok
szerepének értelmezésének kérdéseit. Masrészt itt kapott helyet a hangos,
értelmez0 olvasas vizsgalata, mérése, illetve itt mutatjuk be az olvasasi stra-
tégiak alkalmazasanak sajatossagait. Szintén ebben a fejezetben szélunk az
elektronikus tananyagok megértésének kérdéseirdl. (Csapo és mtsai, 2012)

1.4. Az olvasas-szovegértés dimenzidinak elméleti hattere

Az olvasas-szovegértés mindharom dimenzidjanak elméleti hatterét rész-
letesen bemutatja a fentebb mar emlitett, Tartalmi keretek az olvasds diag-
nosztikus értekeléséhez (Csapo és Csépe, 2012) ciml kotet elsé harom
elméleti fejezete. A kovetkezokben ezek alapjan foglaljuk &ssze az olva-
sas-szovegértés dimenzidinak legfontosabb ismérveit, szervezé elveit.

Az olvasas-szévegértés pszichologiai dimenzioja

Ennek a dimenzidnak az elemzése Leo Blomert és Csépe Valéria (2012)
Az olvasastanulas és -mérés pszichologiai alapjai cimi munkéjaban kertil
részletes ismertetésre. A tanulmany eldszor a torténeti, evolucids szempon-
tot helyezi el6térbe. Ebbdl az aspektusbol beszélt és irott nyelv tekintetében
a legfontosabb kiilonbség, hogy az irds-olvasas miivelete joval révidebb
multra tekint vissza.

Az olvasas mechanizmusa a beszédre, beszédértésre épiil, viszont 6nallo,
csak ezt a célt szolgald kozpontok nem alakultak ki az agyban az evola-
ci6 soran. Univerzalis, tehat nyelvtdl és az irasrendszer tipusatdl fliggetlen
jelenség viszont, hogy a gyerekek kozel 90%-a probléma nélkiil képes elsa-
jatitani, az iras-olvasas képességét. A tanulasi folyamat tovabbi univerzalis
jellemzéi, hogy a folyékony olvasas képességének elsajatitashoz hosszabb,
explicit tanulasi szakasz sziikséges, illetve, hogy a gyerekek egy kisebb
csoportja nem képes eljutni a megfeleld, automatizalodott felhasznalas
szintjéig. Az olvasas, irds, szamolas, mas néven a kultartechnikak, kultura-
lis talalmanyok elsajatitasi folyamatarol megallapithato tovabba, hogy ter-
mészetiik mas, mint az altalanos, implicit tanulasi folyamatoké.
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Az olvasastanulas folyamatdban fontos szerepet jatszanak bizonyos
nem kozvetlenill az olvasashoz tartoz6 nyelvi és nem nyelvi képességek
is, ezek szerepe az elmult két évtizedben nyert megfeleld figyelmet, jelen-
toségiik ekkor értekelddott fel. A kognitiv faktorok fontossdga szempont-
jabol a kutatok eltérd jelentdséget tulajdonitanak némely esetben, viszont
egyes mechanizmusok kulcsfontossagli szerepe megkérddjelezhetetlen.
Ezek kozé tartozik a fonologiai feldolgozas, a betliismeret és a vizualis ele-
mek gyors, automatikus megnevezésének a képessége (Rapid Automatized
Naming, RAN). Mindezek szerepe jelentésen valtozik az olvasastanulas
folyamata soran.

A fonologiai feldolgozas folyamatdban meghatarozo szerepe van a
fonologiai tudatossagnak. Ennek a képességnek a birtokaban tudjuk felis-
merni a beszédhangokat, illetve miiveleteket végezni veliik. A fonologiai
tudatossag nem csak eldfeltétele az olvasasnak, de az olvasastanulés folya-
mataban tovabb is fejlodik. Feltételezhetd, hogy a fonologiai tudatossagnak
két szintje van, a szotag- és fonémamiiveleti szinti tudatossag.

A hang-betii, késébb a betli-hang azonositds, a megfeleltetési szaba-
lyok elsajatitasa, majd a dekddolés készség szintli, automatizalodott alkal-
mazasa szintén kulcsfontossagli 1épése az olvasastanulasnak. Valojaban
fonéma-graféma megfeleltetési szabalyokrol beszéliink, hiszen gyakran
tobb betli jelez egy beszédhangot, illetve nyelvektdl szintén meghatarozott
modon egy betl, betlicsoport tobb fonémat is jelolhet. Ezeknek a szaba-
lyoknak a tanulasi szakasza, annak iddtartama fligg az adott nyelv orto-
grafiaju nyelvek, irasrendszerek szempontjabol kiilonbségek mutatkoznak
az olvasastanulas szempontjabol is. Tudjuk azt is, hogy a sekély ortogra-
fidju agglutinal6 nyelvek (mint példaul a magyar) esetében a viszonylag
gyors fonéma-graféma megfeleltetések megtanulasa utan az agglutinalo
nyelvekre jellemz6 hosszabb szavak elolvasas is konnyebben folyik magas
gyakorisagu szotovek esetén.

A harmadik emlitett erds prediktiv faktor a gyors automatikus megneve-
z¢s képessége. Ennek, kiilonosen az alfanumerikus RAN fontossagat, kiemelt
szerepét tobben is igazoltak mar, bar jelenleg is tobb tisztazatlan kérdéssel
allunk szemben ezen a teriileten, ilyen példaul az adott nyelvre vonatkozo
irasrendszer, a diszlexiasok RAN teljesitményének a problematikéja.

Az iras €s olvasas képessége nem elvalaszthatd egymastol. Ha a kettot
egylitt vizsgaljuk, az olvasas mellett a helyesirasrol sem feledkezhetiink
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meg. Arrdl a képességrol van sz, amely birtokdban a fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyokon kiviil egyéb (morfologiai, szospecifikus, kon-
vencionalis) szabalyokat, ismereteket figyelembe véve helyesen tudjuk
leirni az adott nyelvi elemet, alakzatot. Az olvasasi és ortografikus képesség
Osszefligg egymassal, ennek jellemz6 bizonyitéka, hogy a fonématudatos-
sag ¢s a fonéma-graféma megfeleltetési szabalyok ismerete erds prediktiv
erovel bir a késobbi helyesirasi képességre nézve.

Az olvasasi képesség atipikus fejlédése, a diszlexia szempontjabol elté-
réseket tapasztalunk a fentiekben bemutatottakhoz képest. Ennek a jelen-
ségnek a vizsgalata soran gyakran valtoztak a nézdpontok, ma is sok kérdés
megvalaszolatlan. Sokaig elfogadott volt az a vélekedés példaul, amely sze-
rint a fejlodési diszlexia vizualis percepcios deficit, azaz velesziiletett szo-
vaksag kovetkezménye. Mostani tudasunk szerint az ortografiai-fonoldgiai
kapcsolatképzés problémainak elsddleges szerepe van az atipikus olvasasi
fejlodésben, de vitathatatlan, hogy a fentiekben bemutatott harom képesség
diszfunkcioja kozvetlen kapcsolatban van a diszlexia jelenségével.

A diszlexia definidlasanal méas fontos tényezdket is figyelembe kell
venni. Ilyen példaul, hogy olyan olvasasi problémakban megnyilvanulé
rendellenességrdl van szo, amely hatékony olvasastanitasi modszer mel-
lett is megjelenik, fliggetlen az intelligenciatol és a szociokulturalis koriil-
ményektdl. Tovabba, a diszlexia neurobiologiai eredeti, nyelvi alapokon
nyugvo képességzavar, amellyel gyakran egyiitt jarnak az iras, helyesiras
elsajatitasanak problémai.

A szdvegértd olvasas szempontjabol nagy jelentéséggel bir a szavak
gyors felismerésének, azonositasanak képessége is. Ennek egyik kompo-
nense csak a szavak betiik alapjan torténd dekodolasa, a masik tényezé a
vizualis szo6formalexikon gyors hozzaférése. A szavakat ugyanis a retina
legtobb érzékeld sejttel rendelkezd részén, a fovean latjuk élesen, a
parafovealis teriileten viszont informaciot gyljt a szem a szavak alakjarol,
hosszusagardl, vizualis jellemzoirdl. Az olvasottak megértését nagy mér-
tékben tamogatja, ha a latadson kiviil a hallas utjan is érkezik inger. Ezek
egyiittese, a hangos olvasas, az olvasastanulas folyamataban végig pozi-
tiv hatassal bir. Hasonléan pozitiv hatast gyakorol a szovegértési teljesit-
ményre az eldzetes tudas aktivalasa és az olvasasi stratégiak tudatos alkal-
mazasa a mélyebb megértés érdekében. Nem hanyagolhatd el tovabba a
metakognitiv képességek fontossaga sem (Blomert és Csépe, 2012).
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1.4.1. Az olvasas-szovegértés alkalmazasi dimenziéja

Wolfgang Schnotz és Molnar Edit Katalin (2012) Az olvasas-szovegértés
meérésének tarsadalmi és kulturdlis aspektusai cimi tanulmanyaban fog-
lalja 6ssze az olvasas-szovegértés alkalmazasi dimenzidjanak legfontosabb
jellemzdit. Az olvasas-szovegértés képességét ebbdl a szempontbol nézve
is masképp kell megkozeliteniink, mint egy iskolai tantargyat, tudomany-
teriiletet. A tarsadalmi, kulturalis, alkalmazasi dimenzié annak a kérdés-
nek a feltevését, vizsgalatat kinalja, hogy az olvasas tevékenysége milyen
kommunikacios céllal, kdzegben megy végbe, milyen céloknak, kihivasok-
nak kell megfelelnie az egyénnek a kiillonbozo kozosségekben, milyen szo-
vegtipusokkal talalkozik mindennapjai soran a kiilonféle tarsadalmi szin-
tereken. Ha az iskolarendszerben tanulé didkokra sziikitjiik a kérdést, arra
keressiik a valaszt, hogy a tanulok tanulmanyaik soran milyen helyzetekkel
talalkoznak, ahol a szovegértési képességiikkel kell érvényesiilniiik, milyen
esetekben és hogyan mérik fel olvasasi-szovegértési teljesitménytiket.

A szbvegértés a tudasalapt tarsadalmakban kulcsfontossagi kompeten-
cia. A szovegek definicidja, akarcsak az olvasasé sokrétiivé valt az elmult id6-
szakban, egyesek szoveg alatt irott nyelvi lizenetet hordozo konstruktumokat
értenek, masok képeket, tablazatokat, diagramokat is. A szovegek célja szem-
pontjabol fontos szem el6tt tartanunk, hogy annak létrehozoja, irdja, illetve
befogadoja, olvasoja is rendelkezik célokkal, ezek rendszerint hasonldak, de
eléfordul, hogy irdi, olvasoéi cél kozott kiillonbség van.

Az elmult években a szovegeknek nem csak a mennyisége lett joval
tobb, de sokkal tobb célu, funkcidju szoveggel talalkozunk a mindennapok
soran. A szovegértés ennek megfelelden az informacio keresésére és feldol-
gozasara iranyulo képesség is, amely egyre nélkiilozhetetlenebb, hogy ¢le-
tiink legtobb teriiletén érvényesiilni tudjunk, sikeresek legyiink. Ezen kiviil
természetesen a hozzaférést is jelenti a szépirodalmi élményhez, az emberi-
ség kultardjahoz, torténelméhez, az élményszerzéshez, szérakozashoz. Az
iras-olvasas kommunikacids aspektusbol determinalt a technologia fejlo-
dése szempontjabol, gondoljunk csak a kézirasra, irogépre, taviratra, faxra,
szamitogépre, sms-re, internetre.

A szdvegértés folyamata az informéacid aspektusabol magaban foglalja
annak megtalalasat, dekodolasat és megértését, az informaciora térténd ref-
lektalast és annak felhasznalasat a meghatarozott cél szerint. Mas logika
szerint beszélhetiink hozzaférésrol és visszakeresésrol.
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A sziikséges, relevans informacié megszerzése nem mindig teszi sziik-
ségessé az egész szoveg elolvasasat, tobb esetben elegendd az atfutas is.
A visszakeresés miivelete soran az elérési strukturat kell kdvetni az olva-
sonak, ilyen példaul a tartalomjegyzék, cim, alcim, névmutatd. Az elekt-
ronikus szovegek esetében ezek kiegésziilnek navigécios segédeszkozok
rendszerével. A hipertextek olvasasa sokszor a gyerekeknek egyszeriibb
feladat, mint a felndtteknek. Ez az olvasasi képesség kiemelt jelentoséggel
bir, ennek ellenére kdzvetlen megjelenésiik jellemzéen nem explicit a tani-
tasi folyamat soran.

A szovegértés alapvetd elemei kozott tartja szamon a szakirodalom tobb
folyamat kozott a betlifelismerést és fonémikus kodolast, a szofelismerést
és megértést, a mondatelemzést és propozicionalis reprezentaciok létre-
hozasat, a témak és a tematikus struktara felismerését, a mentalis model-
lek megalkotasat, a szerzdi szandék és a miifaj felismerését. A gyakorlott
olvasok esetében ezek kolcsonhatasban allnak egymassal, parhuzamosan
mitkodnek. Mivel viszont a figyelem és a munkamemoria kapacitasa kor-
latozott, néhany folyamatnak a hattérben, automatizalva kell miikddnie.
A kezd6 ¢és kevésbé gyakorlott olvasoknak az alsobb szintli miveletekre
kell koncentralni, mivel azok nem automatizaltak, igy a szovegértés telje-
sitménye sziikségszerlien gyengébb lesz.

Az olvasas egyéni és tarsadalmi jelenség is. Az olvasasi szituaci6 tagabb
kontextusba agyazodik be. Az Eurdpa Tanacs az olvasasi kontextus négy
tipusara tett javaslatot. Az els6 a személyes célu olvasas, ide tartozik az
egyéni cél, szorakozas, miivelddés, érdeklodés kielégitése céljabol torténd
olvasas. Masodik a nyilvanos célu olvasas, ez akkor valésul meg, ha koz-
igyekkel, kozéleti eseményekkel kapcsolatos dokumentumokat, példaul
hireket, tudositasokat olvasunk nyomtatott vagy webes feliileten. Harmadik
kategoria az iskolai célu olvasas, ide az oktatasi célra 1étrehozott szove-
gek olvasasa tartozik. Tankdnyvek, nyomtatott és elektronikus tananyagok
felhasznalasat, olvasasat soroljak ide, elsOsorban tanuldsi célbol. Negye-
dik tipus a munkacélu olvasas, ide tartozik minden olvasasi tevékenység a
munkahely keresését6l a munka soran végzett minden olvasasi folyamatig.

Pragmatikai nézépontbdl a szoveg keletkezése, 1étrehozasa szempontja-
bol csoportosithatok a szovegek fikcio és nem-fikcio (fiction, non-fiction)
tipusu szovegekre. Alkalmazhatod csoportositasi elv lehet néhany funkcio
is, az ezek szerinti csoportok az elbeszéld szovegek, jelentések, kifejtd
szovegek, érveld szovegek, Utmutatd szovegek, szorakoztatd célu szove-

26



Az olvasds-szovegértés online diagnosztikus mérések tartalmi kereteinek elméleti hdttere

gek. A szovegtipusoknak szamos kategorizalasa 1étezik a fentieken kiviil,
ezek tobb szempontbdl tipizaljak a szovegeket. A szempont lehet példaul
az olvasas célja, a szoveg miifaja, szerkezete, formatuma, a nyelvi, nem
nyelvi elemek jelenléte. A legismertebbek ezek koziil a PISA, PIRLS méré-
sek tartalmi kereteiben definialt szovegtipusok. Ilyen példaul a folyamatos,
nem-folyamatos, a kevert tipusu szoveg. Ezek részletes ismertetésére a har-
madik fejezet elején tériink ki.

Osszefoglalasképpen megallapithatd, hogy a szoveg meghatarozott cél-
lal 1étrejovo tarsadalmi, kulturdlis produktum, amely megértésének szamos
elofeltétele és szintje 1étezik. A szoveg megértése elsddleges kulcskompe-
tencia korunkban. Mindezek jelentdségéhez képest kevés hazai kutatas, fel-
mérés, és ezekre alapozott fejlesztési elképzelés 1étezik, amely az oktatasi
rendszeriinket hatékonyabba, korszeriibbé tehetné. A kiilonb6z6 tudomany-
teriiletek raadasul kiilonb6z0 olvasasértelmezéseket hasznalnak, kozottik a
kommunikacié alacsony szintli az elvarthoz képest. Kevés olyan tudoma-
nyos munka létezik, amely az olvasas-szovegértést komplex jelenségként
vizsgélna, ahogyan az a tarsadalmak ¢letében megjelenik.

A szdvegértés és a hozza kapcsolodo elvarasok alapjan meghatarozhato
néhany, az olvasas-szovegértés szempontjabol jelentds paraméter. Ezek
a szituaciod, az adott dokumentum tipusa, formatumaval egyiitt, illetve a
dokumentumok megjelenitésére alkalmazott technologia (Schnotz és Mol-
nar, 2012).

1.4.2. Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenziéja

Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidja tekintetében az elmé-
leti keretek és fobb kérdések meghatarozasara Jozsa Krisztian és Stekldcs
Janos (2012) vallalkoznak Az olvasds tanitasanak tartalmi és tantervi
szempontjai cimll irasukban. A tanulmany bevezetdjében bemutatasra kertil
az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak két értelmezési lehetd-
sége. Az elso a klasszikus, hagyomanyos szemlélet szerinti sziikebb értel-
mez¢s, amely az irodalomhoz all kozel. Ez alapjan elsdsorban a szépiro-
dalmi miiveket sorolhatjuk ebbe a dimenzioba. Oktatastdrténeti szempont-
bol az olvasas fogalma, jelensége a szépirodalmi miivekhez all a legko-
zelebb, illetve az egyhazi hagyomanyok szerint a multban a tudomanyos,
elsGsorban teologiai, kdzigazgatasi irasbeliséget foglalta magaban. Iskolai
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kontextusban ma is leginkdbb az anyanyelv és irodalom tantargyak hatés-
korébe soroljak az olvasastanitast vilagszerte, aminek kdvetkezményei a
szOovegértés szempontjabol kedvezotlenek, hiszen mas tantargyaknak is fel-
adata lenne az adott targy irasbelisége, tananyaga, szovegei specifikus jel-
lemzdinek explicit tanitasa.

A masodik értelmezési lehetdség szélesebb teriiletet 6lel fel, ebbdl kiin-
dulva az olvasas-szovegértés folyamatat a tanulds, informacidszerzés esz-
kozének tekintjiik. E szerint a koncepcid szerint az olvasas-szovegértés
diszciplinaris dimenziojahoz tartozik minden tantargy, tudomanyteriilet tan-
konyvi €s tanulast segitd szovegei, ezek jellemzdinek ismerete, valamint a
nyelvre, olvasasra, sajat olvasasi képességre vonatkozo, azaz metakognitiv
tudas, az olvasasi stratégiak ismerete. A tartalmi keretek leirasakor mostani
koétetlinkben is ezt a szemléletet tartottuk iranyaddnak.

Az olvasasra vonatkozd tudas nem valaszthato el a beszélt nyelvre és
altalanossagban a nyelvre vonatkoz6 tudastol sem. A beszéd képességének
lényegében minden szegmense, mint példaul a fonématudatossag, szo-
kincs, beszédértés, kommunikacios készség fejlettsége eldjelzi a kés6bbi
olvasastanulds sikerességét. Beszéd és iras jelensége nyelvészeti szem-
pontbol is szoros Osszefliggést mutat. Latnunk kell viszont azt is, hogy az
irott nyelv joval tobb, mint az akusztikus nyelv kottaja, vizualis dekddo-
lasa, beszéd és iras két kiilonb6z6 szabalyrendszer(i nyelvi kommunika-
cios rendszer.

A nyelvre, beszédre, irdsra vonatkozo6 tudasunk egyiitt fejlodik a beszélt
és irott nyelvi képességeinkkel. Az iskolarendszerben ez explicit moédon
sajnos alig jelenik meg. A tantargyi struktiraban leginkabb a nyelvtan az,
amely hasonlé kérdésekkel foglalkozik, de ott is inkabb a szinkron leird
nyelvészet ismeretei jelennek meg jellemzden, a nyelvhasznalat vizsgalata,
a pszicho- és szociolingvisztika csak minimalis mértékben van jelen.

A koznyelvben az olvasas és szépirodalom olvasas fogalma nem valik el
karakteresen egymastol, az olvasas sz6t hallva sokan szépirodalmi miivek
olvasasara gondolnak eldszor. Az olvasas-szovegértés képessége viszont
Osszefiigg azzal, hogy az olvas6 mennyire valtozatos szovegekkel talalko-
zik, a tobb tipust szovegeket olvasdk altalaban jobb szdvegértok. Jol lat-
hato az is, hogy a gyengébb olvasok hidnyossagai jellemzden nem csak
a kognitiv teriileten mutatkoznak, hanem példaul a motivalatlansagban,
érdektelenségben, értheté modon az olvasassal toltott id6 is joval kevesebb
esetiikben, mint a jol olvasok esetében.
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Bar az olvasas nem csak szépirodalom olvasast jelent, a szovegértés
szempontjabol természetesen az irodalomnak kiemelked6 szerepe van az
olvasasképesség fejlodésében. A szépirodalom olvasasa iranti motivacio
a gyermekek fejlodése soran kétségteleniil elvalaszthatatlan a meséktol, a
mesehallgatastol az irastudas elotti életkorban. A magyar iskolarendszer-
ben, akarcsak a vilag legtobb részén, a szépirodalomnak nagyon fontos
szerep jut. Az irodalom tantargy altal kozvetitett ismeretek célja kettds;
egyrészt a miivek befogadasanak segitése, az irodalmi élmény kialakitasa
¢s elmélyitése, masrészt az irott nyelv altal kozvetitett nemzeti és egész
emberiségre vonatkozo kulturalis 6rokség megismertetése a tanuldkkal.
Leegyszeriisitve: irodalmi nevelés és irodalomtorténet illetve -elmélet tani-
tas. A ketto egylittes megvalositasa terén jelentkeznek egyre nagyobb prob-
lémak az iskolarendszerben.

Az olvasas-szovegértés, a tanulds teljesitménye nemcsak az olvaso-
tol fiigg, hanem a szovegtdl is. A szdvegek érthetdsége kutatasok targyat
képezi. Tobben probalkoztak mar olvashatosagi index megalkotasaval.
Ezek az indexek a szovegek nehézségi szintjének a meghatarozasa céljaval
jottek Iétre. Jellemzden angol nyelvre dolgoztak ki Oket, de tobb nyelvre
sziilettek mar adaptaciok. Az olvashatosagi index figyelembe veszi a sza-
vak, mondatok hosszisagat, de a stilust, témat, értelmezhetdséget, koheren-
ciat, az 1j informacidk szamat nem, pedig ezek nagyon fontos kritériumok a
szoveg olvashatosaganak, nehézségének meghatarozasaban.

A kiilonbozé nehézségi, stilust, mifaji, funkcioji szovegek kiilon-
b6z06 olvasasi stratégiak ismeretét, alkalmazasat, ezek kombinacioit kdve-
telik meg a hatékony megértés szempontjabol. A jo olvasdk tobb stratégiat
ismernek, ezeket pedig a legmegfelelobb mdodon valasztjak ki, kombinal-
jék az olvasas céljanak megfelelden. A stratégiahasznalattal 0sszefiigg az
olvasok sajat olvasasi képességére, folyamatara vonatkozo ismerete, azaz
metakognitiv tuddsa. A metakognicio, az olvasasi motivacio szintje dssze-
fliggést mutat az olvasas-szovegértés képességének fejlettségével.

Az olvasasi motivacio tekintetében fontos tényezd, hogy ennek fejlesz-
tésében nem elegendd a szovegértési képességet fejleszteni, a motivumok
fejlesztésére is sziikség van. A motivacioé az olvasas terén sok 0sszetevobol
allo rendszer, amelynek elemei nagyrészt a tanuldsi motivacio olvasas-spe-
cifikus megfeleldi, mint példaul az észlelt kontroll az olvasasban, olvasasi
énkeép, érdeklodés az olvasas irant. Az iskolai 1égkor mindezekre befolyas-
sal van. Hogy az olvasas elmélyiilt tandrai tevékenység legyen, sziikség
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van tobbek kozott a tanulasi (olvasasi) célok kitlizésére, az életszertiség
erdsitésére, a tanuldi autonémia tamogatasara, érdekes szovegekre, olva-
sasi stratégiak tanitasara. Fontos figyelembe venni, hogy a fejlett motivacio
jellemzdje, hogy nem néhany dominans motivumra épiil, hanem tobbkom-
ponensti, egyenletesen fejlett motivumrendszerre. Annak érdekében, hogy
ez nagyobb figyelmet kapjon az osztalytermi gyakorlatban, a pedagogu-
sok felkészitése soran a motivacio fejlesztésének fontosabb tényezdként
kellenne szerepelni (Jozsa és Steklacs, 2012).
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Az olvasasi képesség szamos, egymassal szorosan Osszefliggd, egymasra
éptilo készség és képesség altal alkotott rendszer, amelynek fejlodése egyéni
utat bejaro, hosszil éveken at zajlo folyamat, kitiintetetett szakasza az éltala-
nos iskola elsd iddszaka. A bontakozo irasbeliség elmélete szerint az iskolas-
kor el6tti életszakasz literacids fejlodése jelentds mértékben befolyasolja a
képességrendszer késobbi alakulasat. (VO. Réger, 1990; Szinger, 2007)
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Nagy Jozsef (2006) modellje szerint az olvasasi képesség fejlodésének
harom szintje van. A képességrendszer elsé szintje, az olvasaskészség a
hétkdznapi értelemben vett technikai olvasni tudast jelenti, az olvasaské-
pesség szintjén allok mar képesek arra, hogy az olvasast kiilonb6z6 célok
(élményszerzés, informacioszerzés, tudasszerzés) szolgdlataba allitsak, a
harmadik szint pedig a szovegfeldolgozo képesség szintje. Az olvasasi
képesség fejlodésében fontos szerepet jatszik mas affektiv faktorok mel-
lett az olvasas iranti motivacio €s az olvasasi stratégia, annak kivalasztasi
képessége, tudasa is, amelyek fejlesztésére az iskolai oktatds a benniik
rejlo lehetdségekhez képest nem fordit elég figyelmet. (V6. Szenczi, 2010,
Steklacs, 2013)

Az iskolai olvasastanitas leginkabb csak az olvasaskészség fejlodését,
azaz a hang-betll, fonéma-graféma megfeleltetés kialakuladsat, és a beti-
Osszevonast segiti szandékosan, a képességrendszer tovabbi szintjeinek
alakuldsa gyakran hangsulyozottan spontan folyamatok kovetkezménye
(Stekldacs, 2013). Jol tikrozédik ez a szemlélet és gyakorlat abban a
felfogasban is, amelyek szerint a gyermek az elsé osztadlyban vagy az
elsd osztaly végére, legkésobb a masodik osztalyban megtanul olvasni,
vagyis: a képesség fejlodését mar befejezettnek tekintik, legfeljebb a
gyengébben olvasok alapszintii olvasaskészségének fejlesztésére jut még
némi figyelem, féleg tobbletgyakoroltatds formajaban. Az olvasastanu-
las soran kognitiv tényezok fejlodése €s dsszehangolasa valosul meg, €s
ezaltal valik lehetové, hogy olvasasi folyamatainkat egyéni és tarsadalmi
célok elérése, €s ezek kdzott hangstilyosan az iskolai tanulas szolgalataba
allitsuk. A pszicholégiai tényezok kiilondsen a fejlodeés elsé szakaszaban
jatszanak meghatarozo szerepet.

Ebben a fejezetben elsésorban a dekddolashoz, illetve a mondat- és szo-
vegértéshez sziikséges készségek fejlettségének diagnosztizalasahoz adunk
tampontokat, illetve utalunk a fejlesztés lehetoségeire is. Fontos szerepet
szanunk a gondolkodasi képességek olvasas altal torténd fejlesztési lehetd-
ségének is. Emlitésre keriil a fejlodési diszlexia kérdéskorére, az olvasasi
¢és helyesirasi képesség 0sszefliggésének attekintése is, valamint az olva-
sasi képesség diagnosztikus értékelésének szerepe a sajatos nevelési igényl
gyermekek fejlesztésében.

A bemutatott mintafeladatok kovetik a fonologiai tudatossag fejlodési
ivét és az olvasasi miveletek taxondémiajat. Vannak olyan készségek és
miuveletek, amelyek tobb helyre is besorolhatok, példaul a beszédhang-betii
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feldolgozas fejlettségi szintjét diagnosztizald feladatok bizonyos elemei a
fonologiai feldolgozas mérésére is alkalmasak. Jelen fejezetben bemuta-
tott mintafeladatok természetszeriileg nem csupan a fejlodés szamitogé-
pes kornyezetben torténd diagnosztikus mérésére, hanem segitésére is jol
alkalmazhatok. A fejlesztés soran fontos tényezd egyrészt a kritériumszin-
tek figyelembe vétele, amely szerint akkor 1épiink a kovetkez6 nehézségi
szintre, ha a gyerekek magabiztosan teljesitik az el6zd szinthez tartozo
feladatokat, masrészt, ha hosszan fennall6 problémakkal, hibakkal talalko-
zunk, tanacsos az el6zo szintre visszalépni.

2.1. Az olvasas pszicholdgiai dimenzidéjanak mérése
az 1-2. évfolyamon

2.1.1. Dekédolas

A transzparens ortografidkban vagyis az egyszertibb hang-betii megfelelte-
téssel jellemezhetd nyelvek esetében (igy a magyar nyelvben is) a szavak
szintjén torténd gyors és pontos olvasas altalaban 7 és 9 éves kor kozott
alakul ki. A Nemzeti Alaptantervben a 4. évfolyam végére megfogalmazott
elvaras a kanonikus, nyelvre jellemzé mondatok olvasasat és szovegértését
lehet6vé tevo hibatlan, automatizalt dekodolas.

A dekodolasi készség nagyon gyorsan fejlédik, automatizalodik az isko-
lai oktatas els6 szakaszaban. A megfeleld tanitdsi modszerekkel tanitott
gyermekek tobbsége képes kevés hibaval kiolvasni az ismerds €s ismeret-
len szavakat, valamint az alszavakat is. Mint erre mar utaltunk a fentickben,
ezt a fejlettségi szintet gyakran azonositjak az olvasas megtanulasaval, és a
fejlodés szandékos segitése mar csak a gyengén teljesitokre terjed ki.

Az elsd, illetve masodik osztaly soran a diagnosztikus mérések kozép-
pontjaban a tanulok dekodolasi teljesitményének kell allnia. Az isko-
lai oktatas els6 évében az olvasasi készség fejlettsége a betliismeret, a
dekddolés, a szoolvasas pontossaga €és folyékonysaga mentén, valamint
a szavak ¢és alszavak olvasasan keresztiil térképezhetd fel. A masodik
évfolyamon a tanulok tényleges szofelismerési készségét a pontossag- és
folyékonysagmérések mutatjak, amelyekbe a szogyakorisag és a szOhosz-
szusag épithetd be valtozoként.
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Fonoldgiai tudatossag

A dekodolasi képesség kialakulasanak, fejlodésének folyamataban kulcs-
szerepet tolt be a fonologiai tudatossag, azaz a szavak belsd szerkezeté-
hez val6 tudatos hozzaférés, a szavak eltéré hosszusagu egységekre tor-
ténd bontasdnak képessége. A fonologiai tudatossag mérésére alkalmazott
feladatoknak az olvasastanulas megfeleld szakaszahoz vald kapcsolasakor
fontos szerepet jatszik a feladatokban szerepld szavak gyakorisaga, a szo-
kincs, illetve a fonoldgiai tudatossag fejlodési ive is. Ebben a folyamatban
a kovetkezd szakaszok/készségek kiilonithetok el: (1) szotagok szegmen-
talasa és szintézise, (2) rimtalalas, (3) szotagokkal torténd manipulalas,
(4) fonémak izolalasa, (5) fonémak szegmentaldsa és szintézise, (6) foné-
makkal torténé manipulalas.

Az egyes készségek mas-mas idépontban jelennek meg, de részben
parhuzamosan fejlédnek. A fejlédés soran a manipuldlandd fonoldgiai
egység szintje Osszetettebbé valik, a hozzaférés komplexitasa pedig nd.
Mivel a fonolodgiai tudatossag az olvasasi sebességet és a pontossagot
meghatdrozé tényezok koziil talan a legfontosabb, az e téren jelentkezd
problémak feltarasa és a korai beavatkozas a kés6bbi jo olvasds megha-
tarozo elofeltétele.

Szotagszintl fonologiai tudatossag

A szotagszintii fonologiai tudatossag a fonologiai tudatossag fejlodésé-
nek korai szakaszaban kialakul. A szavak és alszavak szotagszerkezetének
manipulalasat igényld feladatokban vizsgalhato szotagmiveleti fonologiai
tudatossag szintje mar 6t éves korban jol fejlett, s a masodik évfolyamon
tobbnyire plafonhatast mutat. Kialakulasa érés és fejlodés eredménye,
spontan fejlodését az dvodaban és az iskola kezdetén kiilonbozo feladatok-
kal erGsitve az olvasas alapozasaban meghatarozo épitékoként alkalmaz-
hato. Az olvasasi készségek kezdeti fejlodését felgyorsitjak és megerositik
azok a feladatok, amelyek megoldasahoz szétagszintli manipulaciora van
sziikség. Ilyen példaul az egyszerii miiveletnek szamitd szotagszamlalas
(P1. és P2. feladat), a valamivel bonyolultabb miiveletként szamon tartott
szotagok poétlasa (P3. és P4. feladat) illetve a szdtagokbdl szavak 1étreho-
zasa, valamint késobb azok a miiveletek, amelyek szotagszintli 6sszeolva-
sast igényelnek. A fonologiai feldolgozas mérésére alkalmazott feladatok
megoldasahoz nem sziikséges betliismeret, igy a manipulalando/feldolgo-
zando szavakat hallds utjan ismerik meg a tanulok.
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P1l. feladat

« Kattints annyiszor a kép alatti keretbe, ahanyat tapsolsz a szora!

© Vissza Tovabb ©

A feladat soran a képek is megnevezésre keriilnek.
A feladat hanganyaga: dob, vaza, birka, esernyd.

P2. feladat

“ Hany szotagbol allnak a szavak? Huzd a képeket a megfelel6 hazba!

¥/ /T

© Vissza Tovabb ©
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P3. feladat

“ Keresd a szdtagok parjat! Huzd 6ket a megfelel6hoz!

nad-

© Vissza

sap-

ka-

P4. feladat

© Vissza

V74

bat

ka

Mit latsz a képen? Hlzd a hianyzo szdtagot a megfelel6 helyre!

fa -

ves

rész

Vi -

Tovabb ©

Tovabb ©
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A rimekkel torténd manipulacié a nyelvileg megfelelden fejlett gyermekek-
nél a fonolodgiai tudatossag korai szakaszaban spontan kialakul. A szotag-
szintli fonoldgiai tudatossag ezen komponensének mérését célzo feladatok
a szotagok hangzasbeli hasonlosagan alapulnak, s a tanulok részérdl betiiis-
meretet nem igényelnek. A rimekkel torténd manipulacié mérése rimparok

P5. feladat

“ Rimelnek-e? Kattintassal jeldld!

)
[

o lgen. ° Nem. ° lIgen. o Nem.

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga:virdg-zsirdaf, hangya-alma.

Pé6. feladat

“ Rimelnek-e? Kattintassal jelold!

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: hangya-hagyma, roka-foka.
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felismerésén, rimkeresésen, a szovégi rim felismerésén és megnevezésén
keresztill torténhet (P5. és P6. feladat). A feladatok megértését rimeld szo-
parok bemutatasa biztositja, a mérés torténhet hallas utjan és/vagy képek
segitségével. A rimparok manipulacidja csoportosithatd fonematikai és/
vagy szemantikai hasonldsag alapjan.

Fonématudatossag

Mig a szoétagok tudatos felismerése megeldzi az irni és olvasni tudast, a
fonématudatossag, azaz a beszédhangok szintjéhez torténd hozzaférés az
olvasas eredményeként jon létre. A fonématudatossag a fonologiai tudatos-
sag komplexebb miiveleti szintje, amely a beszédhang-manipulaciot teszi
lehet6vé a szavak hangokra bontasaval, szavak kiegészitésével, a hangok-
bol torténd szdalkotédssal (P7. és P8. feladat), egy bizonyos hang helyének
a megallapitasaval/hangizolalassal (P9. feladat), valamint a hangok cseré-
jével vagy az adott hangsorrend megforditasaval (P10. feladat).

P7. feladat

Cselekvés nevét rejti a betiihalmaz.
Kattints a betlikre olyan sorrendben, ahogyan a szoban szerepelnek!

Vigyazz, mert a halmazban van egy felesleges beti!

Vissza Tovabb

A miiveletek nehézségi szintje a sz6 eleji, illetve szovégi hangok leva-
lasztasatol a komplexebb, szo belsejében 1évo hangok manipulaciojan at
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a hangszegmentacid és a hangokbdl torténd szoalkotds irdnyaba valtozik.
A feladatot neheziti, ha a miivelet massalhangzoklaszter valamely hangjara
iranyul (pl. térd), kiillondsképpen, ha az a sz6 elején van (pl. strand). A han-
gok manipulacidjanak mérésére hasznalt feladatok kidolgozasanak tovabbi
fontos szempontja, hogy a hang képzése és hangzosaga fiigg a beszédhang-
hallastol. A tanulok konnyebben felismerik €s izolaljak a maganhangzokat
(elsdsorban a hosszuakat), mint a massalhangzokat. A massalhangzok koziil
pedig a folyamatos képzésiiekre iranyuld feladatokban teljesitenek jobban.
Ezért nem célszerti a gyakorlast zarhangokkal kezdeni. A hangonkénti €s
folyamatos kiejtés eltérése miatt a hangokra bontaskor vagy a hangokbol
szavak képzésekor keriiljiik az olyan szavak felhasznalasat, amelyekben
valamely hangtani szabalyszeriiség (hasonulas, 6sszeolvadas stb.) érvénye-
siil. A hangszegmentacio, illetve a hangszdmlalas soran a tanuldk beszéd-
hangokra bontjak az elhangzott szot, s ezzel parhuzamosan kopogjak vagy
szamlaljak a hangokat (P12. és P13. feladat).

P8. feladat

A furfangos kecske
Volt egyszer egy kecske. Egyszer a mezén talalkozott a farkassal. A farkas azt mondta neki:
- Most én megeszlek, mert borzasztéan éhes vagyok.
- Ne egyél meg, farkas koma - konyorgott a kecske -, inkabb elhozom neked a harom fiamat.

Hazament a kecske. A harom gidanak egy-egy kukoricacsutkat tett a szajaba, és rajuk parancsolt,
hogy igy jojjenek a farkas elé.

- Mit esznek ezek a gidak? - kérdi ijedten a farkas.

- Hagyd el, farkas koma! - igy a kecskemama. - Olyan rosszak ezek, hogy milt nap is harom ilyen
farkast felfaltak, mint te vagy. Még a csontjukon ragodnak.

A farkasnak sem kellett tébb. Ugy beszaladt a siir(i erdébe, hogy azéta nem is lattak. A kecskemama
pedig boldogan ment haza a harom kicsinyével.

Valaszd ki a legordiil6 listabol a szavak hianyzo betdit!
Ha ligyes vagy, egy-egy szereplé tulajdonsagat kapod meg!

© Vissza Tovabb ©

A legordiil6 listak valasztasi lehet6ségei: az a, d, e, é, i, 1, 0, 0, u, .
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PY. feladat

<

Hol hallod a kdvetkezé hangot? A sz6 elején, kozepén vagy a sz veégen?
Kattints a megfelel6é gombra!

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: uborka. Hivohang: o.

P10. feladat

<

Cseréld fel a kép nevének els6 és utolso hangjat!

ird a keretbe a kapott szot!

© Vissza Tovabb ©
A feladat hanganyaga: tdl, pék, gol, lab.
Az alabbiakban feladatokat mutatunk be, amelyekhez hasonlok segit-

ségével diagnosztizalhatd a tanulok fonématudatossaganak fejlettsége,
illetve a fejlesztendd pontok is beazonosithatok. A fejlesztés kapcsan fontos
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kiemelni, hogy a fonématudatossagot a betli-hang megfeleltetéssel egyiitt
(P14. feladat) kell fejleszteni. Mivel a fonématudatossag fejlesztésének
6 célja az olvasas soran torténd alkalmazas, a fejlesztés még eredménye-
sebbé tehetd, ha expliciten felhivjuk a tanulo figyelmét a fonématudatossag
metanyelvi funkcidjara. A betii-hang megfeleltetés betliismerettel torténd
Otvozése hozzéjarul a miivelet megerdsitéséhez, tovabbfejlesztéséhez, de
korrekcios 1épésként is alkalmazhato.

A fonémaazonositas soran (PlI. feladat) a tanuloknak ugyanazt a
beszédhangot kell felismerniiik harom vagy tobb kiilonb6z6 széban. A fel-
adat nehézségi fokat meghatarozza a szavak szama, a szavak hosszisaga ¢és
az azonositand6 fonéma helye. Ha a tanulénak haromnal t6bb elhangzott
sz6t kell megjegyeznie, a rovid tavii memoria kapacitasa is befolyasolhatja
a teljesitményét.

A fonologiai tudatossag hangszamlalassal torténé mérését valtozatossa,
illetve konnyebbé tehetjitk a szavakat megjelenitd vizualis elemek alkal-
mazasaval (P12. és P13. feladat). A képek felhasznalasa torténhet a szavak
elhangzéasaval egyidejlleg, vagy akar helyettesitheti is azt. A képek kiva-
lasztasakor tligyelni kell arra, hogy azok a tanul6 szamara egyértelmiiek ¢és
beazonosithatok legyenek.

Pl1. feladat

Valaszd ki azt a bet(it, amelyik benne van mind a két kép nevében!

sy ty

© Vissza Tovabb ©
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P12 feladat

<

Hany hangbol all a hallott sz6? Kattints a megfelelé szamra!

a3 T o 5
© Vissza Tovabb ©
A feladat hanganyaga: cipd.
P13. feladat
: - ! Rakd a képeket a megfeleld kosarba a kezd6hangok alapjan!

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: fecske, vaza, fenyd, fésii.
A megoldasok tetszéleges sorrendben besorolhatok.
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A fonématudatossag €s a betli-beszédhang megfeleltetés kozotti kapcsolat
kialakulasat segiti el6, ha a szo kezd6- és zarohangjanak felismerésére ira-
nyul6 feladatban a hangot reprezental6 betii is megjelenik. Ez esetben célszert,
ha egy alkalommal egy fonémaval, illetve az ahhoz kapcsolodo grafémaval
ismerkednek meg a tanulok, példaul [t] — t to, tal, tanc, tigris. Azok a tanulok,
akiknél a fonématudatossagot nem kizardlag szoban, hanem betliismerettel
egyiitt fejlesztik, jobban teljesitenek mind az olvasas mind a helyesiras terén.
A fonémamanipulacioban 1évé hianyossagok diagnosztizalasat kulcs-
fontossaguinak tartjuk, mivel a szavak hangjaival végzett miiveletek opti-
malis fejlettségi szintje biztositja, hogy a tanulok a hangokat betiikhoz,
illetve a betiiket hangokhoz tudjak kotni, amikor olvasnak vagy irnak.

Betii-beszédhang feldolgozas

A transzparens ortografiaju, egyszeriibb hang-betli megfeleltetési szabaly-
rendszer, helyesirasu irasrendszerek esetében konnyebb megtanulni a beti
és hang megfeleltetéseket, igy a szavak mar viszonylag rovid olvasastanu-
last kovetden is hibatlanul dekodolhatok. Kutatasok igazoljak, hogy mind
a mély (pl. francia, angol), mind a sekély ortografidju nyelvek esetében
(pl. magyar, finn) a fonologiai feldolgozasi készségek mellett a betiik isme-
retének, a betiik és a hangok kozti kapcsolatok tarolasanak és el6hivasi
készségének is kulcsfontossag szerepe van. A fonématudatossagot vizs-
galo feladatokat 6tvozhetjiik a betli-beszédhang megfeleltetéssel (P14. fel-
adat), mivel a magyar nyelv esetében az olvasas- és irastanulas soran az
elso legfontosabb 1épés annak elsajatitasa, hogy adott betli melyik beszéd-
hangnak felel meg. A sikeres hang-betli, majd betii-hang dekddolés alkotja
a késobbi folyékony olvasas alapjat (vo. Blomert és Csépe, 2012).

A P15. és Pl6. feladatok alkalmasak a betiitévesztés, a beszédhang-diffe-
rencialds zavaranak feltarasara, ramutatnak a magan- és massalhangzok id6-
tartambeli megkiilonboztetésének problémajara, a zongésség-zongétlenség
tekintetében vald dontés vagy a massalhangzok képzési helyének esetleges
bizonytalansagara, feltéve, hogy a tanuld fonématudatossaganak fejlettsége
a feladat megoldasat lehetdvé tevo szintet eléri. A beszédhang-differencia-
las zavara negativan hat az egyes beszédhangok grafémara torténd transz-
formalasara, ami az olvasds- és irastevékenység alapja. Olyan feladatokra
is sziikség van, melyek segitségével sikeresen kisziirhetd, hogy a tanulonak
gondot okoz-e példaul a [d]-[b] hangok, a hosszl és révid maganhangzok
[0-0, 6-0, u-1, ii-1, i-1] vagy massalhangzok [j-jj, I-11] megkiilonboztetése.
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P14. feladat

“ Hany hangbol all a hallott sz6? Kattints a megfelel6 szamra!

o 2 o 2 o2
o3 o 3 o 3
o 4 o 4 o 4
s 5 o 5 S
© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: béka, fa, bab.

P15. feladat

Melyik szoban hallod a kdvetkezé hangot? Kattints a megfelel6 képre!

<

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: pillango, galamb, egér, nadrag. Hivohang: g.
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P16. feladat
Melyik szd illik a képhez? Kattints ra!
K
@ \_
bont pont lap lab

lapat kabat bab pap

Vissza Tovéabb

A fonoldgiai tudatossag fejlettsége, a kis- és nagybetiik pontos és gyors
felismerése €s megnevezése, azaz fluencidja, a gazdag szokincs és a fej-
lett szovegértés egyiittesen jarulnak hozza az ért6 olvasas kialakulasadhoz.
A betliismeret j6 el6jelzdje a késébbi olvasasi teljesitménynek.

Egyik ilyen mérési, fejlesztési feladat a betlimegnevezési fluencia-
gyakorlat, amelyben 100 betiit kell megjeleniteni kis- és nagybetiis val-
tozatban, random moddon keverve az abécé Gsszes betlijét felhasznalva.
A tanulo betlimegnevezési fluenciajat az egy percen beliil helyesen megne-
vezett betlik szama adja.

Egy masik olvasasi teljesitményt meghatarozd, de kevésbé ismert faktor,
a feldolgozas sebessége. A RAN-feladat (RAN=rapid automatized naming,
gyors automatizalt megnevezés) azt méri, hogy milyen gyorsan tudunk
megnevezni targyakat, szineket vagy szamjegyeket, illetve betiiket. A korai
olvasasi szakaszban a kép ¢és a betli megnevezésének sebessége megbizhatd
elérejelzdje a késobbi olvasasi képesség fejlettségének (P17. feladat). Mig a
betliimegnevezési fluenciagyakorlat idékorlatos, a RAN nem ir el§ ilyen kri-
tériumot. A RAN készség csak igen nehezen fejleszthetd (Blomert és Csépe,
2012). ARAN online tesztelése az adatok pontosabb feldolgozasara ad lehe-
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tdséget. Mig a szemtdl szembeni tesztelés soran szamolni kell a mérdbiztosi
hibaval, az id6t mér6é eszkoz (6ra, mobiltelefon, stopper) esetleges pontat-
lansagara, addig az online mérés utan kinyerhet6 log fajlok a szazad masod-
perceket is rogzitik. Az online mérés viszont mas infrastruktira-sziikségletet
vonz magéaval. Mig a tobbi feladathoz elég csupan fejhallgatot adni a gyer-
mekre, a rogzités miatt a RAN feladatokhoz headset sziikséges, vagy olyan
szamitogép, mely beépitett mikrofonnal rendelkezik.

P17. feladat

Nevezd meg a képernyén lathatoé betliket sorban, balrél jobbra haladva,
amilyen gyorsan csak tudod!

Vissza Tovabb

2.1.2. Mondatértés

A mondatok ért6 olvasasanak fejlesztése fontos atmeneti, 0sszekapcsold
szakasz a szorutinok kialakitasa, a szavak globalis dekodolasa (szoolvasas)
és a szovegértd olvasas kozott. A mondatértés mar az olvasas-iras eloké-
szitésének szakaszaban jelent6séggel bir. A hang és betlitanulas eldtt, azzal
altalaban parhuzamosan jelennek meg az oktatasi gyakorlatban olyan fel-
adatok, amelyek soran (példaul kép alapjan) a gyermekeknek mondatokat
kell alkotni. Néhany olvasastanitasi program soran a hangtanitas zajlik ugy,
hogy a gyermekek kép alapjan beszélgetnek, és ezen keresztiil kiemelt sze-
rep jut a mondatok megfogalmazasanak; ez a képolvasas.

A mondatok megértése megfeleld szorutinra és ezzel egyiitt az olva-
sas tempojara, illetve szokincsre, beszédértésre épiil. Ezek a tényezok elo-
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feltételként jelentkeznek a mondatolvasdshoz. A mondatok olvasasanak,
megértésének folyamata az egyszerti, predikativ (csak alanyt ¢és allitmanyt
tartalmazo) szerkezetekkel kezddédik, innen haladunk a bdvitett, halmo-
zott mondatrészeket tartalmazo mondatokon at az Gsszetett, bonyolultabb
logikai tartalmu egységek megértése felé. A mondatok megértését befolya-
solé nyelvi tényezok a kovetkezok: a mondat (1) hossza, (2) szokincse,
(3) megfeleld szorendje, (4) logikai 0sszefliggéseinek bonyolultsagi foka és
egyértelmiisége, (5) pozicidja a szovegben, ezen beliil fontossag, anaforak,
kataforak (elére €s hatra utald nyelvi elemek), (6) informacidinak mennyi-
sége és mindsége, (7) tipografiai megjelenése.

A mondatértés fejlodésében nagy szerepe van a gyermek érdeklédésé-
hez és eldzetes tudasahoz, tapasztalataihoz kapcsolodo szovegek, szovegré-
szek megvalasztasanak, az olvasas iranti kedv felkeltésének és az olvasasi
stratégidk tanitasanak is.

Akarcsak a szovegértés, gy a mondatértés szintjén is fejlesztjiik az irott
nyelvre vonatkozo tudast is, amely a kapcsolodo fogalmak ismerete mellett
a haszndlatukra vonatkoz6 tudést is magéaban foglalja. Ehhez tartoznak az
irasra, a mondatok elhelyezésére vonatkozo ismeretek is (nagy kezddbetii,
irasjelek, bekezdés formai és tartalmi tagoldsa stb.).

A mondatokhoz kapcsolodo feladatokat két egymassal szorosan dssze-
fliggd teriileten alkalmazzuk. Az egyik a mondatra vonatkoz6, olvasasér-
tés szempontjabol relevans tudas feltarasa, a masik a mondatok megértése.
Mindezek mellett fejlesztjiik és értékeljiik azt a tudast is, amely a gyermekek
sajat olvasasi képességére, olvasasi folyamatanak jellemzdire és az olvasasi
stratégiakra vonatkozik, azaz a metakognitiv tudasra vonatkozo ismerete-
ket és az ehhez kapcsolodo képességeket (Csikos és Stekldacs, 20006).

Az elso6 két évfolyamon a legfontosabb cél tehat a hang-betli, fonéma-
graféma megfeleltetés kialakitasa, a betliosszevonas ¢s a szofelismerés fejlesz-
tése. Ez szolgal a mondatértés alapjaul. A mondatok koziil az egyszerti, allitast
tartalmaz6 mondatokat helyezziik a fokuszba, ezek megértését gyakran képek
segitségével fejlesztjiik, ellendrizziik. Ez a folyamat lehet inverz is, a gyerme-
kek képet rajzolhatnak a mondat alapjan, vagy egyszeri mondatot irhatnak
a kép alapjan. A feladatok kozott szerepelhet a mondatba ill6 (vagy oda nem
ill6) szavak beirasa, kivalasztasa, aldhuzasa is. A gyermekek legyenek képe-
sek felismerni, megnevezni az olvasashoz sziikséges elemi nyelvi egységeket,
fogalmakat. A hangos olvasas soran alkalmazzanak helyes intonaciot, hanglej-
tést, megfeleld hangerdt. Ez utdbbi az élobeszédbdl konnyen transzferalhato.
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A masodik évfolyam végére a 2-5, mar ismert szobol all6 mondatok
magabiztos, hiba nélkiili, esetleg aprobb hibakkal jellemezhet6 felolvasasa
¢s megértése a cél (a szavak szamaba a néveldket, kotészavakat nem sza-
moljuk bele). Mondattani szempontbdl egyszer(, bovitett, esetleg két tag-
mondatbdl allo, egyszerti struktaraji mondatok olvasasa jelenti a fejlesz-
tési, tanitasi célt. Kiilonosen kell iigyelniink arra, hogy a mondatok lexikai
allomanya a gyermekek meglévé szokincsére épiiljon. A gyermekek sza-
mara ismeretlen szavak jelentését minden esetben ellendrizni, tisztazni kell.
Az els6 és masodik évfolyamon a narrativ tartalmazo mondatok egy id6si-
kot dlelnek fel, jellemzden jelen vagy mult idot. A mondatolvasas mérése
szempontjabdl alapvetd fontossagu az olvasasra, irott nyelvre, annak hasz-
nalatara vonatkozo fogalmak, szabalyok ismerete.

Mondatértés értékelése képek segitségével

Az irott nyelvi kozlés megértésének mérése szempontjabol az elsd és maso-
dik osztalyban kiilondsen fontos szerepe van a képeknek annak kdszon-
hetéen, hogy nem nyelvi sikon értelmezendd informéciokat hordoznak.
Célszerii egyszeri allapotot vagy eseményt abrazold képeket alkalmazni.
Az egyik legelemibb feladat, hogy ezek alapjan a felsorolt egyszerii
mondatok koziil a gyermekek ki tudjak valasztani azokat, amelyek igazak a
képre. Els6, masodik osztalyos szinten ezek a mondatok egy-két egyszerti
bovitményt, valamint egy-két alanyt tartalmaznak. A mondattani struktira
szempontjabol a Iépések a kovetkezok: (1) predikativ szerkezet, (2) mondat
egy bévitménnyel, (3) mondat halmozott mondatrésszel és (4) mondat tobb
bovitménnyel.

A méréshez hasznalhatunk olyan feladatokat is, amelynek célja a mon-
datértés ellendrzése a képre vonatkozé mondat kivalasztasa segitségével
(egyszerli ¢és bdvitett mondatok). Ebben az esetben a kép alapjan kapott
vizualis informaci6 és az irott nyelvi kozlés Osszefliggésének a felismerése
acél (P18. feladat).

A mondatok hosszsaganak, szerkezetének bonyolitasaval nehezithet-
jiik a feladatot, illetve azzal, hogy mennyire tér el a feladat képeinek, mon-
datainak jelentése. A kép és a mondat megértésén alapuld feladatok koziil
az egyszerlibb tipus az egy mondat-egy kép parositasa, ezenkiviil lehet
kakukktojas a mondatok vagy a képek kozott (P19. és P20. feladat).

Az el6z6nél nehezebb szintet jelent, amikor a kép informacidinak meg-
értése utan kell a hidanyos mondatot kiegésziteni. Még nehezebb, ha csak
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P18. feladat

“ Olvasd el a mondatokat! Huzd a mondatokhoz a megfeleld képeket!

Morzsi barna sz6r( kiskutya.
Piros nyakorvet visel.

Labdaja zold szind.

f ‘ = @0

© Vissza Tovabb ©

P19. feladat

“ Kattints arra a mondatra, amelyik igaz a képre!

A fiu as.
A kanna zold.

A lany haja barna.

e A nadrag piros.

© Vissza Tovabb ©

irott nyelvi informéacio6 all rendelkezésre (P21. feladat). Tovabbi nehezitd
tényez0, ha a megoldasként felkinalt szavak alakja hasonld, pontos olva-
sasra van sziikség a helyes megoldashoz.
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P20. feladat

Nézd meg a képet és hallgasd meg a mondatokat!

Ha igaz a mondat, kattints a mondat elétti négyzetbe!

°

A sz616 az alma és a citrom kozott van.

e

A sz616 el6tt a citrom lathato.

© Vissza Tovabb ©

P21. feladat

Huzd a megfelel6 képeket a hianyos mondatokba!

A megérkezett a kikotébe.

Ez a szines mar az enyém! Q

s . . . \\
A magas tetejérdl messzire lehet latni. 5’\
© Vissza Tovabb ©
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A mondatmegértés mérése torténhet olyan feladattal is, amely soran
a c¢l a mondat kiegészitése a képrdl hianyzo rész alapjan (P21. feladat).
Els6 és masodik osztalyban egyszerii és bovitett mondatokat alkalmazunk,
amelyekbdl a hianyzo szora tobb felkinalt valasztasi lehet6ség all rendelke-
zésre, ezek kozott csak egy helyes megoldas van.

Vizsgalhatjuk a tanulok mondatértését olyan feladatokkal is, amelyek-
ben néhany mondatbol allo egyszerl szoveg, torténet kép alapjan torténd
kiegészitése a cél. 1-2. osztalyban felsorolasbol valasztjak ki a gyerekek a
helyes megoldast.

Az ilyen tipusu feladatokban a gyerekeknek fel kell ismerni a jelentést,
kohéziot az egy-két hianyos mondatbol allo kozlésben. A hianyzo szavak be-
irasaval teszik értelmessé az esemény leirasat. Az eldzéekhez hasonldan egy-
szerlibb szinten megadott megoldasok koziil valaszthatjak ki a helyes szot,
bonyolultabb valtozatban nekik kell ezeket potolni, a megoldast kép segiti.

Szintén a mondatértésrdl ad informaciot az a feladattipus, ahol a kép
alapjan a mondatot igazza tevé szot kell kivalasztani a tanuloknak. A képen
lathaté eseményre, abrara vonatkoz6 mondat hidnyzo elemével kell a tanu-
l6knak kiegésziteni az allitast. A megoldasra megadott lehetdségeket kina-
lunk. Ez a feladattipus is a kép és az irott nyelv megértésén, megfeleltetésén
alapul. A kép és mondat megértésére, a feladat megoldasara egy 0j aspek-
tust alkalmaz. A tanuloknak tobb tényezore is figyelemmel kell lenni, ez
neheziti a feladatot.

Mondatértés mérése irott nyelvi miiveletekkel

A mondat alkotdelemeinek, a szavaknak a biztos dekddolasa, felismerése
nélkiilozhetetlen alapja a szovegértésnek. Ezt a készséget mérhetjiik egybe-
irt egyszerli mondatok szavakra bontasaval, vagy egybeirt szavak szétva-
lasztasaval (P22. feladat). Az iras tagolasanak, elhelyezési szabalyainak az
elsajatitasdhoz, a betli-hang megfeleltetési szabalyok biztos alkalmazasa-
hoz is segitséget nyujt ez a feladattipus. A feladatnak konnyebbik valtozata
az, amikor rajzzal segitjiik a megoldast. Ha nincs kép, akkor mar csak az
irott nyelvi informaciokra tud alapozni a tanulo.

Az irott nyelvi kozlés jellemzdje a mondat szintjén is a szemantikai
kohézi6. Ennek felismerése segiti a szavak megértését. Ezt fejleszthetjiik
az adott teriileten olyan feladatokkal, ahol a helyes mondat rekonstrukci-
oja a cél. Alkalmazhatunk erre a célra olyan feladatokat is, amelyekben
a hianyos mondatokat a tanuldéknak a felkinalt szavak koziil eggyel kell
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P22. feladat

“ Hlzd a keritésre azokat a szavakat, amelyeket a bet(isorban is latsz!

talalkozikkonyorogparancsoljatszanakszalad

jatszanak  konyorog — szalad  talalkozik  parancsol

nevet beszélget sétal

© Vissza Tovabb ©

kiegésziteni ugy, hogy értelmes legyen a mondat szemantikailag és nyel-
vileg is (P23. és P24. feladat). A mondat megértését ez a feladattipus a
pontos, alapos elemzé olvasas fejlesztésével segiti. Nehézséget az jelent,
hogy a lehetséges valaszok hasonlo alakuak, de tartalmi szempontbol csak
egy teszi értelmessé a mondatot. Konnyithetjiik, nehezithetjiik a feladatot
azzal, ha kiilonb6z06 vagy hasonlo jelentéstartalmu, alaka szavakat kinalunk
fel, esetleg nem adunk meg megoldasi lehetéséget, hanem a tanuldknak kell
talalni olyan sz6t, amely a mondatot értelmessé teszi.

Alkalmazhatunk olyan feladatokat is, ahol a cél a mondatba nem illd
szavak kivalasztasa, helyettesitése odaillé szoval. Az el6z6nél bonyo-
lultabb, Osszetettebb feladattipus, amely a pontos betli-, szofelismerd
olvasas képességét koveteli meg. A konnyl és nehéz feladatok kozti
kiilonbség abbol fakad, hogy a valaszthaté megoldasként felkinalt szavak
alakja mennyire hasonld, illetve, hogy jelentéseik kozott milyen mértékii
kiilonbség van.
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P23. feladat
Huzd a megfeleld sz6t a mondat végére!
El6ttem van észak, hatam mogott
A radioban szolt egy szép

Ez itt nem a jobb labad, hanem a

Itt a farsang, all a

bal bal dal dél

© Vissza Tovabb ©

P24. feladat

« Egészitsd ki a mondatokat a megfeleld szoval!

olvas  siet iszik tanul eszik jatszik  sétal

Aki éhes, az &
Aki szomjas, az

Aki késésben van, az

© Vissza Tovabb ©

A mondatértés fejlettségérdl informaciot ad a halmozott alannyal, egy-
szerlibb bovitményekkel rendelkez6 mondat valosagtartalmanak a felisme-
rése. A tanulok mondatértését a példamondatok igazsagtartalmanak eldon-
tése alapjan vizsgalja a feladat. A feladat nehézségét fokozhatjuk egyre
bonyolultabb szerkezetii, hossziisagu mondatokkal, vagy a hagyomanyos
szorendtdl torténd aprobb eltérésekkel is.
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2.1.3. Gondolkodasi képességek

A gondolkodasi képességek fejlettsége nagy szerepet jatszik a szoveg logi-
kajanak, 0sszefliggéseinek megértésében. A szoveg megértése annak fel-
dolgozasat, a tantargyak tanuldsat is segiti. A szdvegértés fejlesztésének
alapvet6 fontossagl feladata a gondolkodasi képességek fejlesztése, mely
leghatékonyabban tartalomba agyazottan valosithaté meg (Csapo, 2004).

A kritériumorientalt szovegfeldolgozo gondolkodasfejlesztés modszer-
tananak hazai kidolgozo6i a kovetkezd gondolkodasi képességek fejlesztését
emelték ki: (1) rendszerezo, (2) osszefiiggés-kezeld, (3) kovetkeztetd és (4)
kombinativ képességek (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006). A szovegér-
tés fejlodésében az induktiv és a deduktiv gondolkodas szerepe is jelentOs
(Csapo, 1998 és 2003).

A gondolkodasi képességek fejlodése jelentds szerepet jatszik a meg-
szerzett tudas strukturalasaban és rendszerezésében, ¢és eldsegiti a tanultak-
nak a kiilonbo6z6 élethelyzetekben torténd alkalmazasat is.

P25. feladat

“ Olvasd el a szoveget, és oldd meg a feladatokat!

A ROKA MEG A MACSKA

Egyszer egy macska az erdében koszalt, és talalkozott a rokaval. "A
rokanak nagy szava van az erdében” - gondolta, és nagy tisztességgel
koszontotte:

— Jo napot, tisztelt roka urfi! Hogy érzi magat ebben a mai draga
vilagban?

“ Szamozd meg a mondatokat az események sorrendjében!

- 1 Amacska talalkozott a rokaval és kiszontotte 6t.
| Aroka raférmedt a macskara a kérdése miatt.
ﬁ A hencegg roka porul jart.
] Meglatnak egy vadaszt négy joféle kopoval.

o Vissza - | A macska felugrott a fara a vadasz elél. Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 1. melléklet tartalmazza.
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Az 1-2. osztalyban elsésorban mesékkel talalkoznak a gyermekek, a
hétkoznapi jelenségekkel foglalkozo szovegek is altalaban valamilyen tor-
ténetbe agyazva jelennek meg. Az alapvetd gondolkodasi miiveletek értéke-
1ése szorosan Osszefonodik a szoveg megértésének, az alapvetd dsszefliggé-
sek felismerésének ellenérzésével (Nyitrai, 2009). Az életkori sajatossagokat
figyelembe véve az ezek mérésére késziilt feladatok az 1-2. osztalyosoknal
meég elsésorban informacid visszakeresésen, a visszakeresett informaciok-
kal végzett miiveleteken alapulnak (Molnar és B. Németh, 2006).

Fontos feladat a szovegértés ellendrzése kozben olyan gondolkodasi
képességek értékelése is, amelyek a didkok ismeretszerzésében, tanula-
saban, gondolkodasaban jelentds szerepet toltenek be. Ezt teszik lehetévé
1-2. osztalyban azok a feladatok, amelyek az események sorba rendezésé-
vel segitik a szoveg szerkezetének, a torténet idobeliségének, a szovegko-
hézidnak, a linearis gondolatmenetnek a megértését (P25. feladat). Abban
az esetben, ha szoban kérjiik a feladat megoldasat, a szovegértésen tul a
relacidszokincs helyes hasznalatat is ellendrizni tudjuk.

A deduktiv gondolkodésnak, a logikai miiveleteknek a diagnosztikus
értékelésére kivalo lehetéséget nyujtanak a szovegek, hiszen a beszédben,
olvasmanyokban, természettudomanyos irasokban sok-sok allitassal talal-
koznak a diakok, melyek logikai szerkezetekkel vannak &sszekapcsolva.
A deduktiv gondolkodas segiti a tanuldkat a szoveg mélyebb tartalmainak,
logikai felépitésének megértésében, a mondatok kozotti kohézido megra-

P26. feladat

Melyik a kakukktojas az egyes sorokban? Kattintassal valaszolj!

A, dio mogyoro virag

B, taska tarisznya kancso

< kiraly korona kiralyfi
Vissza Tovabb
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gadasdban (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006). Ennek a gondolkodasi
miveletnek az ellendrzésében a szoveg kinalta nyelvi logikara tdmaszko-
dunk. Kijelentésekkel, allitasokkal kell a gyermeknek miiveleteket végezni,
eldonteni annak igazsagtartalmat, majd befejezni a megkezdett mondatot
az allitasokban azonositott logikai tartalomnak megfelelden (P26. feladat).

A rendszerez0 képesség az alabbi részkészségekbol épiil fel: (1) kdzos
sajatsagok keresése, fogalomképzés, (2) definialas, (3) besorolas, (4) oszta-
lyozas, (5) sorképzés (Nagy, 2003a). A besorolas 1ényege, hogy a megjelolt
dologhoz, fogalomhoz kell a hozza tartozo6 tulajdonsagot kivalasztani. Az
1-2. osztalyban elegendd egy fogalmat megjeldlni a valasztott szovegbol.

Az Osszefliggés-kezelés két dolog kapcsolatanak felismerését, megér-
tését ¢és alkalmazasat, adott esetben a kapcsolat 1étrehozasat segiti (Nagy,
2003b). Az Osszefliggés-kezelés fejlodésének mérésére szolgald felada-
tok iranyulhatnak a torténet eseményeire, a szereplok tulajdonsagaira és a
szereplok kozotti kapcesolodasokra egyarant. A narrativak dnmagukban is
Osszefliggés-lancolatok, az események kdvetése dnmagaban is segitheti az
Osszefiiggés-kezelés fejlodését. A képességrendszer elsajatitasat €s a szo-
vegértés fejlodését segitik a torténetek tartalmaban megjelend osszefiigge-
sek, ha azok a cselekmény szempontjabol relevansak és a gyermek korabbi
tapasztalataihoz kapcsolodnak (Nyitrai, 2009).

A szovegértés alapjat képezo linedris gondolatmenetet, a folyamatos
épitkezeés logikajat meg kell tapasztalni, el kell sajatitani a gyermekeknek.
Erre a fogalmazasok irasa kitiind gyakorlat, de az olvasas oldalarol is meg-
kozelithetd ennek elsajatitasa. Erre kinal lehetdséget az a feladattipus, ahol
rovid torténetet (2 mondat) kell kiegésziteni egy hianyz6 mondattal. A koz-
1és Osszefliggéseinek felismerésén kiviil a globalis és linearis kohéziot, a
mondatértést is mérheti az ilyen feladattipus. 1-2. osztalyos szinten még
megadott mondatok koziil kell kivalasztani az odaillét a tanuloknak.
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2.2. Az olvasas pszicholdgiai dimenziéjanak mérése
a 3-4. évfolyamon

2.2.1. Dekodolas

Egy jol funkcionald szoformalexikon kialakulasa évekig tart. Az alta-
lanos iskola 3—4. évfolyaman az olvasasfejlédés mérésének a szoszintii
olvasasi teljesitményre is kell koncentralnia, foleg az els6 két évfolyamon
megalapozott készségekre, képességekre épitve. A 3. évfolyamon a
pontossag- €s foképpen a folyékonysagmérések €s a szokincs mérése
allnak a kozéppontban, mig a 4. évfolyamon a dekodolas fejlettségének
leirasara a pontossag- és folyékonysagmérések, a betli-hang integracio
mérése, a kanonikus (a nyelvre jellemzd alaptipusok) mondatok olvasasa
¢s a szovegértés vizsgalata szolgal (Blomert és Csépe, 2012).

A 2. és 4. évfolyam kozott az olvasas fejlodésének kovetésére végzett
valamennyi mérésnek figyelembe kellene vennie a fonoldgiai dsszetevok, a
szokincs, az olvasasi sebesség és pontossag kozotti komplex kapesolatrend-
szert és kdlcsonhatast. Ebben az életkori sdvban az olvasasi készségek elso
két évfolyamon elkezdett fejlesztése folytatodik. Ekkor mar elvaras a sza-
vak ¢€s alszavak szotagszerkezetének manipulalasa és a fonémakkal torténd
miveletek elvégzése, valamint a stabil betliismeret és a betlik fonémakkal
torténd Osszekapcsolasa. Amennyiben az elvart szinthez képest elmaradas
mutatkozik, ezek gyakorlasa és mérése az elsé két évfolyamon hasznalt
feladattipusokkal, azok nehezitésével (pl. kevésbé gyakori, tobb szotagbodl
allo szavak segitségével) valdsithaté meg.

Ebben az iddszakban érdemes a hangsulyt a tanulok szovegolvasasi
fluencidjanak fejlesztésére, illetve az olvasas funkcionalis vonalanak erdsi-
tésére fektetni. A fentiekben meghatarozott készségek megerdsitése mellett
fontos a rutinok kiépitése, az automatizalodas elésegitése €s a szovegeértési
stratégiak tudatositasa. Ez utobbiakrol bovebben a diszciplinaris alfejezet-
ben esik sz0.

Hangos olvasas, fluencia

Az olvasasi képesség fejlodését az olvasas sebességének novekedése is
jelzi: a kezdd olvasok altalaban lassan, a gyakorlott olvasok sokkal gyor-
sabban olvasnak. Az olvasas sebességében a gyakorlott olvasok korében
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is nagyok a kiilonbségek. Ennek hatterében tobbek kozott az all, hogy az
olvasas sebessége fligg az olvasas modjatol, céljatol is. Harom gyokere-
sen kiilonb6z6 olvasasi mod kiilonithetd el: a betlizd olvasas, a folyékony
olvasas ¢és az attekintd olvasas (Nagy, 2006). A haromféle olvasasi mod
nem értelmezhetd az olvasasi képesség fejlodésének egymast kovetd 1ép-
cs6fokaiként, bar a mindennapokban ez a félreértés tobbszor tetten érthetd
apedagodgiai gyakorlatban. A félreértés alapja az, hogy pl. az attekintd olva-
sashoz nyilvan az olvasasi képesség magasabb fejlettségi szintje sziikséges,
mint pl. a betliz6 olvasashoz. Az iskolai olvasastanitas fontos feladata lenne
mindharom olvasasi mdd tanitasa, hiszen a kiilonboz6 céllal folytatott olva-
sas eredményessége attol fiigg, hogy az olvasdé mennyire célspecifikusan
valaszt stratégiat és modot.

Fentiekbdl kovetkezéen az olvasastanitasnak nem kozvetleniil a sebes-
ségnovelés a feladata, hanem e haromfajta olvasasi mod elsajatitasanak eld-
segitése. Mindazonaltal az olvasastanitas kifejezett célja kell legyen, hogy
a tanul6 képességeihez mérten fejlessze az olvasasi tempot is.

A betliz6 olvasas a nyelv barmely, soha nem latott, ismeretlen szavanak
a felismerését teszi lehetové, igy a gyakorlott olvasok esetében is fontos
szerepet jatszik 0j szavak, kifejezések, szakkifejezések, idegen szavak olva-
sasakor, hiszen a pontos olvasas a tartalom megértésének, tovabba a pontos
helyesirasnak is alapjaul szolgal. A folyékony olvasas a szovegben folyama-
tosan elére haladva minden mondat elolvasasat szolgalja (nem zarva ki az
érdektelen, unalmas szovegrészek atlépését sem adott esetben). Az olvasasi
tempo gyorsulasa leginkabb a folyékony olvasasnal figyelhetd meg.

A tanulok szovegolvasasi fluenciajanak feltarasara tobb modszert alkal-
maznak. Az egyik, amikor a tanulok hangosan felolvasnak egy 6sszefiiggd
szoveget, és a pedagogusok sajat tapasztalataikra tdmaszkodva itélik meg
annak fejlettségi szintjét. [lyenkor érdemes referenciapontot hasznalni. Pél-
daul, a tanul6 olvasasi sebességének gyorsabbnak kell lennie, mint 90 sz6/
perc, vagy a tanulonak kifejezden kell olvasnia, vagy a tanulo szovegértését
is tesztelik a hangos olvasas utan. A masik eljaras, amikor a pedagogus id6-
korlat mellett monitorozza az 6sszefiiggd szoveg hangos olvasasat. A tanuld
szovegolvasasi fluenciajanak fejlettségét az egy perc alatt helyesen kiolva-
sott szavak szama adja. A fejlodést akkor lehet nyomon kovetni, ha ugyan-
azt a szoveget olvastatjuk késobb is. A referenciapontok megallapitasahoz
tampontként szolgalhatnak az e teriileten végezett kutatasok eredményei.
Ezek szerint az elsdé évfolyam végén a tanulok szovegolvasasi fluencidja
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atlagosan 60 szo/perc, a méasodikosoké 90-100 szo/perc kozott mozog, mig
a harmadik év végére a tanulok egy perc alatt atlagosan 114 szo6t tudnak
helyesen kiolvasni. A fluencia fiigg egyrészrdl az olvaso gyakorlottsagatol
¢s az olvasott szOvegtdl is. Az olvasasi fluencia mérésének harmadik modja
lehet a szolistadk hangos olvastatasa (példaul mérjiik, hogy a tanul6 egy
sz6listabol hany szot olvas el egy perc alatt, hany szot olvas el helyesen
egy perc alatt stb.). Tantermi ¢lethelyzetben a hangos olvasas sikerességét
az arra érzékeny gyermekeknél a szorongas jelentésen befolyasolhatja, erre
a gyermek teljesitményét méré pedagdgusnak érdemes figyelnie. A folyé-
kony olvaséashoz sziikséges, de nem elégséges feltétel az izolalt szavak
gordiilékeny felismerése. Mivel a szdolvasasi fluencia nem transzferalodik
a szovegolvasasi szintre, a szoolvasasi fluencia fejlettsége nem feltétleniil
jelzi az 6sszefiiggd szovegolvasas gordiilékenységének fejlettségi szintjét.

A szdolvasasi fluenciat mérd feladatokban fontos valtozd a szavak
gyakorisaga vagy hosszuisaga. A tanulok gyorsabban €s pontosabban olvas-
sak el azokat a szavakat, amelyekkel gyakrabban talalkoznak akéar tan-
konyvi, akar hétkdznapi olvasas kozben.

Alszavak olvasasa

Az alszavak olvastatasaval szintén meghatarozhatjuk a tanulok dekodolasi
teljesitményét, hiszen ez esetben sem a gyakorisagi sem az ismerdsségi
hatas nem érvényesiil. Az ilyen jellegli feladatokban kisebb valoszintiség-
gel fordulnak el6 olyan betiikombinaciokat tartalmazé szavak, amelyekkel
az olvas6é mar talalkozott, mindazonaltal kdnnyebben, gyorsabban felis-
meri azokat a betlikombinaciokat, amelyek lehetségesek az adott nyelv-
ben. Amennyiben az alszavak olvastatasat idokorlat mellett végeztetjiik,
figyelembe kell venni azt a tényt, hogy az alszavak olvasasi ideje hosszabb,
mint a veliik egyez6 betiiszamu valodi szavaké.

A szovegeértés fejlodésében szintén nagy szerepet jatszik a morfologiai
tudatossag, azaz a nyelvtani szerkezetekre vonatkozo tudés. Kutatasok iga-
zoljak, hogy a magasabb szintli morfologiai miiveletek (pl. morfémakra tor-
ténd dekompozicio, morfémak kombinalasa) elvégzésére képes altalanos
iskolasok mind a helyesiras, mind a szoolvasas és a szdvegértés teriiletén
jobb teljesitményt érnek el. A morfologiai tudatossag fejlodése hosszu folya-
mat: az altalanos iskola kezdd szakaszaban a jobb fejlettségi mutatokkal
rendelkez0 gyermekekre a gazdagabb szokincs, fejlettebb szdvegértés és
a jobb olvasasi fluencia jellemz6. A morfologiai tudatossagnak a szokincs-
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csel, a szovegértéssel és az olvasasi fluenciaval vald kapcsolata a fejlodés
elérehaladtaval szorosabba valik, leginkabb a 8-9. évfolyamon mutathato ki.
A morfologiai tudatossag kiilondsen az ismeretlen dsszetett, képzett, ragozott
szavak olvasasakor segiti a szavak lexikalis feldolgozasat, a szokincs boviilé-
sét és a szovegertést (Kuo €s Anderson, 20006, Kieffer és Lesaux, 2012).

2.2.2. Mondatértés

A 3—4. évfolyamon tovabbra is az egyik f0 feladat a szorutinok fejlesz-
tése. A kozpontban a folyékony, Onszabalyz6 olvasas képességének
kialakitasa, fejlesztése all. Mindezeknek kialakitidsa a biztos hang-betd,
(fonéma-graféma) felismerésére éptil. Ezzel parhuzamosan fejlesztjiik a
mondatok értd, értelmezd hangos felolvasasanak képességét. Hangos olva-
sasnal célunk a kifejezo, értelmezd olvasas. A szokészlet tekintetében ez
olyan mondatokat is magaba foglal, amelyek olyan szavakbol allnak, ame-
lyeket a tanulok ismernek, de leirva még nem lattak. Késobb, 6. évfolyam
végére cél az értelmezd hangos olvasasa olyan mondatoknak, amelyekkel
elészor talalkoznak a tanulok.

3—4. évfolyamon egyre hosszabb, 5-12 szo6bdl all6 mondatok érté olvasasa
a cél. Ebbe a terjedelembe nem értjiik bele a néveldket és kotészavakat. Mon-
dattani szempontbdl egyszerti, bovitett mondatokon kiviil a kett6-harom tag-
mondatbol allo mondatok jelentik a fejlesztési, tanitasi célt. Kiilondsen kell
ligyelniink arra, hogy a mondatok lexikai allomanya ebben a korosztalyban is
a gyermekek meglévo szokincsére épiiljon. A gyermekek szamara lehetséges
ismeretlen szavak jelentését minden esetben ellendrizni kell. A narrativ mon-
datok egy vagy két idoésikot dlelnek fel, jellemzden ez itt is a jelen és mult ido.

A mondatértés mérése képek segitségével

Az 1-2. évfolyamhoz képest 3—4. osztalyban bonyolultabb mondatszerkezet-
tel talalkoznak a gyermekek, valamint részletesebb megfigyelést igényelnek
a képek a helyes megoldas, pontos megértés érdekében. A mondatokban az
alapveto allitason kiviil olyan bévitmények szerepelnek, amelyek a részle-
tekre vonatkoznak (P27. és P28. feladat). El6fordulnak két tagmondatbol
allo sszetett mondatok €s poziciot, iranyt kifejezé szavak. Az alsébb évfo-
lyamokhoz képest a mondatok szerkezete bonyolultabb, bovitett mondatok-
kal is talalkoznak a gyermekek. A mondatokban megjelenik a tagadas.

62



Az olvasds-szovegértés pszichologiai dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

P27. feladat

o Hlzd a mondatot a hozza tartozo kép ala!

a) Az allatok egymasra figyelve, vidaman beszélgetnek. b) Négy gyermek egy kutya kiséretében trazik az erdében.
c) Nagy figyelemmel nézik, hogy mi van az edényben. d) A tisztason fociznak, labdaznak, fogocskaznak a gyerekek.
Vissza Tovabb © ‘
P28. feladat

P Kattints arra a mondatra, amelyik nem igaz a képre!

© A tobbség mar joizilien falatozik.

2 A szalonnat lobogé langok kozott siitik.

2 A keritésen tul fak magasodnak.

2 A kerités el6tti asztalon ennivalok lathatok.

© Vissza Tovabb ©
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A szavak, mondatok megértése szempontjabol, mint arra utaltunk mar,
alapvetden fontos a biztos szofelismerés. Ezt a képességet hatékonyan fej-
leszthetjiik olyan feladatokkal, amelyekben hasonld hangzasu vagy jelen-
tésti szavak koziil kell kivalasztani azt a szot, amely a mondatot értelmessé,
helyessé, a képre vonatkozova teszi. Mintafeladatunkban (P29. feladat)
a tanuloknak a kép alapjan ki kell egésziteni a mondatot, és a helyes meg-
oldast harom lehetdség koziil valaszthatjak ki.

P29. feladat

Huzd azokat a szavakat a mondatokba, melyek igazza
teszik azokat!

A kertészked6 n6 liltet az agyasok végébe.

vonalat vilagot viragot
A kert mentén lapokbol kirakott Ut kanyarog.

szives szines szemes
A né fejét széles kalap védi a napsuitéstél.

karimaju karaju karatu

© Vissza Tovabb ©

Alehetséges megoldasként valaszthat6 szavak formai, jelentéstani szem-
pontbdl és hangalak alapjan is hasonloak, ezért figyelmes, betlizo olvasasra
van sziikség a helyes valasz megadasahoz, amelyhez a mondat megértése
is feltétel. Szerkezet szempontjabdl itt is eléfordulhat bovitett, valamint két
tagmondatbol 4ll6 Osszetett mondat a feladatban, illetve az igazsagtartalom
meghatarozasa is lehet az elvégzendé muvelet (P30. feladat).

Szintén az olvasott szOveg megértését, a szofelismerés biztonsagat, a
pontos megfigyelést és a szokincs fejlettségét ellendrizhetjilk azokkal a
feladatokkal, amelyekben a mondatot a képrdl hianyzé rész alapjan kell
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P30. feladat

« Igaz (1), vagy hamis (H) az allitas? Kattints a mondatok elétt allo | vagy H betiire!

I e H  Avar épitéséhez egy kisfiu lila vodorben hozza a homokot.
| ° H A mérleghintan a kockas puléveres kislany vidaman néz le a tarsara.
| = H  Ahomokozo magiil ketten figyelik, hogyan késziil a hatalmas homokvar.

I ° H  Azold pdlos kislany egyediil lendil hintajaval a magasba.

© Vissza Tovabb ©

kiegésziteni, Ennek a feladattipusnak a megoldasat a fentieken kiviil méas
tényezok is bonyolitjak, pl. az, hogy a tanuléknak hidnyt kell felismernitik
a képen. Az elsédleges megértésen kiviil a képi és nyelvi értelmezés képes-
ségére is szlikség van a helyes megoldashoz.

Fontos cél a mondatok 6nallo értelmezése és Osszefliggéseik megér-
tése. Ezt olyan feladatokkal mérhetjiik, amelyekben néhany mondatbol
allo egyszerli szoveg, torténet kiegészitése a cél odailld szavakkal, az
adott kép alapjan. A helyes megoldashoz sziikség van a mondatok kohé-
ziojanak felismerésére, valamint a szovegben eldre és hatra utalo nyelvi
elemek (anaforak, kataforak) értelmezésére is. Mindezt a révid torténe-
tet, torténet-elemeket abrazolo kép segiti. Tovabbi segitség a feladathoz,
hogy megadott valaszlehetdségek koziil valogathatnak a tanuldk, azonban
ezeket a megfeleld alakjukban kell beilleszteni a mondatokba. Szerkezet
szerint ebben az esetben is bovitett és egyszeriibb Osszetett mondatokkal
talalkozunk (P31. feladat).
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P31. feladat

A kép segitségével egészitsd ki a szoveget a felsorolt szavak
megfelel6 formaival! Ird éket a keretbe!

baratné, utazik, lany, meglatogat

Nevenincs kiralykisasszony latogatoba ment a szomszéd kiraly .
Régota voltak mar. Elhatarozta, hogy mielétt férjhez megy,

6t. Mar egy napja , nagyon elfaradt.

© Vissza Tovabb ©

A mondatértés mérése irott nyelvi miiveletekkel

A mondatok szavakra bontdsanak kovetelménye a negyedik évfolyam
végére nemcsak a szegmentaldst foglalja magaba, hanem a vessz6 biztos
alkalmazasat, tagolo funkcidjanak ismeretét, hasznalatat is. Ennek isme-
retét mérhetjiik az olyan feladatokkal, amelyek soran a tanuldnak egybeirt

o7

bovitett mondatot, szolast, kozmondast kell szavakra bontani. Szerkezeti

szempontbdl egyszerti bovitett és két tagmondatbol allo, egyszertibb kovet-
keztetéseket, 0sszefliggéseket tartalmazo bovitett mondatokat, szolasokat,
kdzmondasokat tartalmaznak a feladatok (P32. feladat).

A mondat megértésének mérésére alkalmasak, és a szorutinokra, a deko-
dolas pontossagara engednek kovetkeztetni azok a feladatok, amelyekben
megadott valaszlehetdségek koziil kell megtalalni a mondatot értelmessé
tevd szot. Ezekben a feladatokban a tanulonak ki kell tudni valasztani a
mondatot értelmes nyelvi kozléssé tevd szot. A 3—4. évfolyamon a mar
megismert médon bdvitett és egyszeriibb szerkezetli dsszetett mondatok
javasoltak ezekben az esetekben is. A felkinalt szavak legyenek azonos
toviek, hasonld jelentésiiek, alakuak, hangzasuak, mindezzel nagyobb

figyelmet, pontosabb dekddolast igényel a j6 megoldas.
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P32. feladat
“ HUzz annyi potty6t a mondat utan, ahany szobol all!
Mégnekiallfeljebb.

Mindenhéajjalmegkent.

Megtanitjakesztylibedudalni.

Neméregyhajitofatsem.

© Vissza Tovabb ©

P33. feladat

Ha gyorsan gépeliink, egy-egy szot konnyen elirhatunk! Segits javitani! Melyik szot
szerettem volna a mondatba irni? Kattints ra!

A kovetkezé erezet nagyon izgalmas lesz.

fejezet tervezet ovezet
Az 6lban hangosan pirit az éhes kismalac.

rikit virit visit

© Vissza Tovabb ©
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Alkalmazhatunk olyan feladatot is, ahol nem a mondatba ill6 szot kell
megkeresni a valaszlehetoségek koziil, hanem el6szor kivalasztani a nem
odaillé szot, majd behelyettesiteni azzal, amelyik értelmessé, helyessé teszi
a kozlést. A bemutatott mintafeladat (P33. feladat) mondatai a ragozas
szempontjabol megfeleld, de jelentésében nem odaillé szot tartalmaznak.
A tanulonak fel kell ezeket a szavakat ismernie, majd a megadott harom
lehet6ségbdl kivalasztania azt a szot, amelynek jelentéstartomanya illesz-
kedik a mondathoz, és azt értelmessé teszik. 1-2. osztalyhoz képest tobb
mondatrésszel van bovitve az egyszerti mondat, emiatt arnyaltabb a tarta-
lom, és figyelmesebb olvasast igényel.

2.2.3. Gondolkodasi képességek

A 3-4. évfolyamon mar egyre tobb ismeretterjesztd szoveggel talalkoznak
a gyermekek, amelyek felépitése, logikai szerkezete eltér a mesékétol. Mig
addig az elvont fogalmak, jelenségek megjelenése a szovegekben mar fej-
lettebb gondolkodasi képességet igényel. Az egyszeriibb logikai miivele-
tek, 0sszefliggések megértése elsdsorban a mondatok megértésével egyiitt,
illetve azok altal fejlesztheto.

A mindennapi élet egyszeriibb jelenségeit leirdo természettudomanyos
szovegek Osszefliggéseinek megértéséhez nem elég a szavak, mondatok
szintjén valo szovegfeldolgozas, hanem sziikség van azokra a gondolkodasi
miuveletekre, melyek segitenek a szoveg nyelvi logikai szintjét megérteni.
Az induktiv gondolkodas egy olyan komplex kognitiv képesség, amelyet
ugy is értelmeznek mint kritikai gondolkodast vagy mint a tanulasi képes-
ségek egyikét (Csapo, 2002) (P34. feladat).

Amint mar emlitettiik, 3—4. osztalyban az egyszerli mondatok mellett
megjelennek a két, hdrom tagmondatbdl allo Osszetett mondatok, ame-
lyeknek bonyolultabb a szerkezetiik, éppen ezért nehezebb a megértésiik.
A P35. feladatban az dsszetett mondatokban megjelend allitasok igazsag-
tartalmanak eldontésén tul a két tagmondat egymashoz vald viszonyat is
értelmeznie kell a tanulénak ahhoz, hogy be tudja fejezni a kijelentés alatt
all6 megkezdett mondatot. A feladat feltételezi a mondatokban megjelend
betli-hang biztos felismerését, a szavak jelentésének ismeretét, tovabba a
tagmondatokban megjelend logikai szerkezetek megértését.
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P34. feladat

4 Hlzd a szavakat a megfeleld sorba!

szin novény nép étel

a) orosz, torok, tatar
b) galambsziirke, kiralykék, narancssarga
c) tejbegriz, palacsinta, céklasalata

d) biikk, galagonya, kamilla

© Vissza Tovabb ©

P35. feladat

« Melyik befejezés illik a mondatba? Kattintassal valaszolj!

Ha siit a nap és esik az es6, akkor megjelenhet a szivarvany.
Most esik az es6 és siit a nap, tehat...
o vizes lesz a fi.
o eldfordulhat szivarvany az égen.
° nyar van.
Osszel a fakon megsargulnak a levelek.
A fakon sargak a falevelek, tehat...
o 0Bsz van.
o le fognak hullani.

© Vissza o szép az erdd. Tovabb ©
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A 3—4. osztalyban megjelend szovegek, legyenek az szépirodalmiak
vagy ismeretterjesztok, tobbcéluan felhasznalhatoak a gyermekek logikus
gondolkodasanak fejlesztésére. A kombinativ képesség nem kapcsolodik
szorosan az olvasashoz vagy a szovegértés diagnosztikus értékeléséhez, de
kivalo példa arra, hogy a gondolkodasi képességeket hogyan lehet fejlesz-
teni, majd az elsajatitas szintjét ellendrizni szovegértést mérd feladatokban.
1-2. osztalyban ezt a tevékenységet cselekedtetéssel segitjiik, 3—4. évfolya-
mon is kiegészitheti a feladatot a manipulacid, de mar el is hagyhatjuk az
eszkozhasznalatot.

A tandrakon hasznalt fogalmak jelentését nem minden esetben magya-
razzuk meg részletesen, és természetesen erre nincs is mindig sziikség, de
az 1j ismeretek feldolgozasanal fontos az ismeretlen fogalmak koriilirasa,
megmagyarazasa. Tehat az egyes tananyagok kulcsfogalmai esetén a foga-
lomképzés miikodtetése kiemelt jelentdséggel bir, hiszen a tananyag elsaja-
titasat segiti. A mintafeladatban (P36. feladat) a kiemelt kulcsfogalmakkal
kell elmagyarazni a megadott fogalmat. Az ilyen jellegli feladatok lehetd-
séget nyujtanak a szovegértés mérésére, és kivalo alkalommal szolgalnak
a szovegalkotasra. Ezaltal sikeresebb a megértés, illetve a tanulok szdmara

P36. feladat

Hlzd a szavakat a megfelelé magyarazat elé!

vaskos arasz moha zord

: hosszmérték; a kinyUjtott hiivelykujj hegyétdl a
szintén kinyGjtott kisujj hegyéig terjed6 hosszisag

: erds, izmos, zomok ember

: baratsagtalan, rideg

: novény

Vissza Tovéabb
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megtapasztalhatok a mondatszerkesztés szabalyai, a mondatok bels6 logi-
kaja, tovabba aktivalja, boviti a tanulok szokincsét.

Az Osszetett mondatok logikai Osszefliggéseinek felismerése, kovet-
keztetések levonasa az alapveté gondolkodasi, kognitiv folyamatok részét
képezik. Ennek megfeleléen a kommunikacid, a deduktiv gondolkodas,
a szovegértd olvasas elemi egységeinek is tekinthetjiik ezt a képességet
(Jozsa és Steklacs, 2012). A P37. feladatban az alapvetd logikai 6sszeflig-
gések és kovetkeztetések megértését mérjilk a mondatok olvasdsa soran.
A tanuloknak megadott kotoszavak koziil kell a megfelel6t kivalasztani és
beilleszteni a mondatba, hogy értelmes kozlést kapjanak. Ezek utan az igy
kialakult mondatbol megszerzett informaciok alapjan kell megallapitani az
allitasok igazsagtartalmat, illetve azt, hogy egy-egy mondatba foglalt meg-
allapitas kideriil-e az eredeti mondatbdl. Ez utdbbi altalaban az els6 példa-
mondat befejezettségébdl vagy folyamatossagabol kovetkezik.

A tapasztalati kovetkeztetés képessége valamely allitas, esemény, meg-
allapitas alapjan tett kovetkeztetést jelenti. Harmadik, negyedik osztalyban
cél, hogy az azonositas-megkiilonboztetés, ha-akkor, vagy-vagy logikajat
biztonsdgosan megértsék a tanulok.

P37. feladat

Hlzd be a megfeleld kotdszavakat a mondatba, majd a tablazatban
donts a mondatok igazsagtartalmaroél! Kattints a megfelelé oszlopokba!

mert de sem hogy
Az osztaly sétara késziil, megnézze a frissen felavatott szobrot
a parkban, hirtelen viharfelhék jelennek meg az égen.
Az allitas ...
Allitas | nem [nem deril
igaz L. - ki a
832 Imondatbél
Az osztaly
lelment
megnézni a
szobrot.
Az osztaly

sétat tervez.
IA szobor még
nem késziilt
el.

Vihar készil.
Vissza Tovabb
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Az el6z6 feladathoz hasonldan ez a logikai miivelet is a tanulas, olva-
sasértés, kommunikacio, deduktiv gondolkodas alapjat képezi. Ebben a
feladattipusban a megel6z6 mondat, tagmondat utan egy tehdt kotészoval
kezd6do tagmondattal egészitik ki a tanulok az allitast. A kovetkeztetések a
ha-akkor, vagy-vagy logikara épiilnek, és tartalmazhatnak tagadast is.

P38. feladat

Kattints a helyes befejezésre!

Anyukam azt mondta, ha nyari sziinet lesz és meleg id6, akkor elmehetiink a strandra. Most
elmehetiink a strandra, tehat...

meleg id6 van, de nincs nyari sziinet.
meleg id6 és nyari sziinet van.

nincs meleg id6 és nincs nyari sziinet.

Vissza Tovabb
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2.3. Az olvasas pszicholdgiai dimenzidéjanak mérése
az 5-6. évfolyamon

2.3.1. Dekodolas

Az 5-6. évfolyamon elvaras, hogy a tanulok megértsék a szoveget, értel-
mezz€k azt, sajat ismereteik és hattértudasuk tiikrében reflektaljanak annak
tartalmara és formatumadra, valamint allast foglaljanak az olvasottakrol.
Ezen elvarasok teljesitése az olvasds kdzben olyan olvasasi vagy kogni-
tiv miiveletek aktivalasaval lehetséges, mint az informacio-visszakeresés,
az értelmezés, értékelés és ezeken beliil kiemelten a kovetkeztetés. Ebben
a fejezetben az egyszerti kognitiv és szovegszintli feldolgozast igényld
informacio-visszakeresés iranyabol haladunk a szoveg mélyebb megértését
igényld értékelési szintig. A szovegértéshez sziikséges képességek kiilon-
b6z6 szovegforman és szovegtipuson mérhetdk, ezeket az alkalmazasi
dimenzi6 fejti ki részletesebben.

Informacio-visszakeresés

Az informacid-visszakeresés soran a tanuldnak hozza kell férnie a kérdés/
feladat szempontjabol relevans tartalomhoz, és lokalizalnia kell egy vagy
tobb, a szovegben szerepld informaciot. Az egyszertibb informacio-vissza-
keresési feladatok a sz6 szerinti tartalomhoz vald hozzaférést vizsgaljak,
mig az dsszetettebb valtozatok minimalis szintli kdvetkeztetést is igényel-
nek az olvasotol.

Ertelmezés

Az értelmezési szintli feladatok a szoveg belsd szerkezetében torténd
eligazodast mérik. E feladatok megoldasahoz sziikséges a kovetkeztetési
képesség fejlettsége. Ilyenek példaul: a szoveg alapgondolatanak vagy
f6 témajanak beazonositasa vagy egy kifejezés szovegkornyezettol fiiggd
jelentésére valo kovetkeztetés. Ebben kulcsszerepet jatszik a szovegben
egymastol tavoli, &m d&sszetartozd informacidk dsszekapcsolasa, azaz az
inferencia, amely egyike azoknak a folyamatoknak, amelyek a szdveg-
részletekbol kivont informaciokra és az olvasd hattértudasara tamasz-
kodva jarulnak hozza a mentalis reprezentacio kialakitasahoz, a ,,sorok
kozti olvasashoz”.
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P39. feladat

Ne ugralj bogarra!

Tihanyi Pistanak egyszer arra tamadt kedve, hogy mezitlab jarjon. Ler(gta cip6jét és kirohant
mezitlab a kertbe. Ugrandozott a gyepen, mint az elszabadult csiko.

Egészséges is az, ha melegben, mezitlab jarunk. Nem is szolt az édesanyja érte. Csak mikor viragok
kozott ugralt, akkor figyelmeztette:

— Miért nem maradsz a gyepen? Mit ugralsz a viragok kozott?

— Bogarak vannak itt a viragokon, azokra ugralok — felelte Pista.

Valaszolj a kérdésekre a megfelelé mondat kivalasztasaval!

a, Hol ugrandozott Pista?

o A gyepen és a viragok kozott. o A gyepen és a fak kozott.

b, Mire figyelmeztette Pistat az édesanyja?

o Vigyazzon, mert felfazik. o Vigyazzon, mert megcsiphetik a darazsak.
¢, Hol csipte meg Pistat a darazs? d, Mit hozott a cseléd a patikabol?

o A talpan. o A labszaran. o Szaharint. o Szalmiakot.

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 2. melléklet tartalmazza.

P40. feladat

Szamozassal tedd sorba a képregényt a torténet alapjan! ird a megfelel6 sorszamokat a
szovegdobozokba!

RHEZ VISZONT NER TACALT AR CIPOT
UGYHOGY A ZOLD KOKTELRUCIMAT
VETTEM FEL, VISZONT ANNAK BERAGAD]

MERT AZ OLYAN JOL ALL, DE AZTAN U6Y|
LATTAM, A VOROS TOP SZOKNYAVAL

© Vissza Tovabb ©
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A kovetkeztetés mérésének egyik lehetséges modszere a kérdés-valasz
modszer. Példaul a tudas alapt kovetkeztetési képesség fejlettségérdl kapha-
tunk képet tigy, hogy a szoveg olvasasa kozben vagy utan pl. Miért? Hogyan?
és Mi tortént ezutan? kérdéseket tesziink fel. Tovabba megkérhetjiik a tanulo-
kat arra, hogy adjanak cimet az olvasott szovegnek, allitsak sorrendbe a torté-
net eseményeit, azonositsak egy diagram {6 dimenzioit, jellemezzék a fosze-
repl6t vagy magyarazzak el példaul egy térkép hasznalatat (P40. feladat).

Ertékelés

Az ilyen tipusu miiveletek elvégzéséhez a tanuloknak a szovegtdl fuggetlen
tudasukra, értékrendszeriikre és esetenként véleményiikre kell timaszkodniuk.
Amikor az olvaso értékeli a szoveget, Osszeveti az olvasottakat a személyes
tapasztalataival vagy mas szovegekbdl szerzett informacioval, és véleményt
alkot a szOveg tartalmarol vagy formajarol. Ehhez meg kell értenie és fel kell
ismernie a szoveg jelentését és szandékat, tovabba fel kell hasznalnia a szove-
gek szerkezetére, stilusara, fajtaira vonatkozo hattértudasat is (P41. feladat).

P41. feladat

Eurdpai lovas ebben a sGtétségben kantarszaron vezette volna a lovat, de mi nem szalltunk le a
nyeregbdl, mert tudtuk, hogy a L6 jobban lat, és biztonsagosabban tajékozodik, mint mi.

A legorduld listabol valaszd ki az allitasok valosagtartalmat!

A sistétben 18haton kdzlekediink. Valassz! \

Mindenki tudja, hogy a L6 jobban lat, mint az ember. Valassz! ]

A 16 biztonsagosabban tajékozodik az embernél. Valassz! ]

Minden lovas a sotétben kantarszaron vezeti a lovat. Valassz! J
Vissza Tovabb

A legordiild lista valasztasi lehetdségei:igaz, nem igaz, nem deriil ki.

Munkamemoria — olvasasterjedelmi teszt

Az 0sszefliggd szoveg megértése tobbnyire egy-egy globalis egység fel-
dolgozasan keresztiil valosul meg. Ez azzal jar egyiitt, hogy az olvasonak
rovid ideig gyakran tobb mondatbol all6 gondolategységeket is memorizal-
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nia kell ahhoz, hogy a Iényegkiemelés megtorténhessen. A tanar felolvassa
a kivalasztott sorozat mondatait, és a tanulonak a mondatok utols6 szavait
kell vissza mondani.

2.3.2. Mondatértés

Hatodik osztaly végére a kiillonb6z6 funkcidji, miifaju szovegek olvasasa
a cél, amelynek a sz6- €s mondatolvasas épitdeleme, sziikséges, de nem
elégséges eldfeltétele. Az olvasasi képességnek automatizalt, onszervez6do
képességgé kell fejlodni a sikeres tanulas érdekében.

Az 5-6. évfolyamon a mondatértés fejlesztése, diagnosztikus mérése
leginkabb abban kiilonbozik az el6z6 évfolyamoktol, hogy a példamondatok
bonyolultabbak, lehetnek tobbszorosen dsszetettek is. Logikai szempontbol
bonyolultabb struktirajuak, szokészletiik sokkal nagyobb szdkincsre épiil,
a narrativ mondatok harom idésikot is feldlelhetnek. Nagyobb szamban
fordulnak el6 ennek a szakasznak, vagyis 6. osztaly végére a magyar nyelv
alap-szorendi szabalyaitdl eltérd felépitésti mondatok, valamint olyanok,
amelyekben a nyelvtani és a besz¢élé szandéka szerinti modalitas eltér.
(PL.: Nem megmondtam, hogy csukd be az ablakot? Mindenki kinyitotta a
konyvet, csendben van, és ram figyel.)

Mondatértés mérése képek segitségével

A képre vonatkozo mondat kivalasztasa a pontos megfigyelés, a pontos
olvasas képességét fejleszti képi és irott nyelvi informacidk feldolgozasa
altal. Az alsobb osztalyoktol eltérden, az 5-6. évfolyamon egyre bonyo-
lultabb mondatok szerepelhetnek — a feladatokban hagyomanyostol eltérd
szorenddel, bonyolultabb logikai 6sszefliggéssel. Mindez neheziti a megér-
tést, koncentraltabb figyelmet igényel.

Az alabbi (P42. feladat) feladatban a képre vonatkoz6é mondatok valo-
sagtartalmat kell felismerni a gyermekeknek, mindezt a mondatok struk-
turaja neheziti. A mondatok kozott talalhatunk tagadd szerkezeteket is,
amely szintén nehezebbé teszi a megértést. A képek, mondatok ebben az
esetben is olyan dolgokra vonatkoznak, amelyekkel a tanulok talalkoz-
hatnak mindennapi életiik soran, érdeklodésiiknek, életkori sajatossaga-
iknak megfelelnek.
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P42. feladat

Dontsd el a kep alapjan, melyik allitas igaz, melyik hamis!
Irj | bet(it az igaz, H bet(t a hamis allitasok utan!

a) A kdnyvtaros az Ujsagokat visszarakja a polcra, mert a latogatok az asztalon hagytak. ,7
b) A szamitogépen dolgozo férfi, ugy elmeriil a munkajaban, hogy fel sem pillant. ,—
c) Lili gondterhelt, mert nem sikerlt a nyelvvizsgaja,
ezért most szorgalmasan tanul a kényvtarban. ’7
d)A konyvtaros segit6je ligyesen egyensulyozza a kdnyveket, még tapsot is kap a fénokétdl. ’—

e) A konyvtarban érdekes eseményrél tudosit a plakat, egy kiallitasra hivja fel a figyelmet.

© Vissza Tovabb ©

P43. feladat
Mely szavak nem illenek a mondatba? Kattints rajuk!

A kirandulok folgyalogoltak a hegyre, hogy meglessék a szép tajat.

Taldlsz-e olyan szot, ami jobban illik a mondatba? Hlzd a helyettesitendd sz6 ala!
felmasztak lementek megnézzék
kukucskaljak
leestek atnézzék

© Vissza Tovabb ©

Mondatértés mérése irott nyelvi miveletekkel

A 3—4. évfolyamos feladatokhoz képest bonyolitd tényezd az alabbi fel-
adatban, hogy a mondatba nem ill6 sz6 nyelvhelyesség és jelentés szem-
pontjabol megfelelhet, de stilisztikai szempontbdl nem illik oda. A feladat
helyes megoldasat tovabb nehezithetjiik azzal, ha eldszor a stilisztikai
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szempontbdl nem odailld szot kell felismerni a tanulonak, majd kicserélni
egy olyan szora, amely a mondat stilusahoz illik, raadasul itt mar nem all
rendelkezésre valasztasi lehetdség (P43. feladat).

A mondatok megértésénél a lassti, nem automatizalt olvasasi folyamat miatt
problémat jelentenek a hosszabb Osszetett mondatok. A megértés deficitjének
oka egyrészt a hosszusag, ugyanis ez esetben a lassabb olvasas eredményekép-
pen a mondat végére érve nem emlékszik az olvasé a mondat eleji informa-
cidkra, masrészt a logikai kapcsolatok, kovetkeztetések bonyolultsaga lehet.

2.3.4. Gondolkodasi képességek

5-6. évfolyamon mar bonyolultabb mondatszerkesztéssel, tobbszordsen
Osszetett mondatokkal taldlkoznak a tanuldk. Fontos, hogy a szovegértés
mérésénél a gyermekek meglévo szokészletére tamaszkodjunk, de a kiilon-
b6z6 tantargyak tanulasa soran gyakran talalkoznak idegen, szdmukra
ismeretlen szavakkal, kifejezésekkel is. Ezek mellett megjelennek a szo-
vegekben a hagyomanyos szorendtol eltérd, bonyolultabb mondatszerkeze-
tek, logikai Osszefiiggések, melyek megértéséhez sziikség van a gondolko-
dasi miveletek aktivizalasara.

Az ismeretterjesztd szovegek feldolgozasa soran fontos, hogy megért-
sék a tanulok az 0j fogalmakat. Mélyebb megértést kinal, ha olyan felada-
tokkal segitjiik ezt, amiben a tanuld maga jut el a fogalom megértéséhez.
A P44. feladatban egy hierarchikus osztalyozast mutatunk be. A feladat
nehézsége abban rejlik, hogy a didknak egyidejiileg kell felosztast és sor-
képzést végezni. A hierarchikus osztalyozassal kapott részfogalmak egy-
masra éplilnek, a szintek a sorképzés eredményei, az azonos szinteken
szerepld fogalmak pedig felosztassal épiilnek be a hierarchikus fogalomba.
A fogalmi hierarchiaba valo beépiilés, a mas fogalmakkal valoé kapcsolat
kialakulasa teszi jol hasznalhatova az elsajatitott fogalmakat. Az itt bemu-
tatott példank esetén a hierarchikus fogalom a kartevok fogalma. A feladat
megoldasa soran a tanulok kigyiijtik a szovegbol a kartevok fajtait, és a
megadott dbra iires négyzeteibe beirjak azokat a megfeleld helyre.

5-6. évfolyamon is tartalomba agyazva jelennek meg azok a feladatok,
melyek a nyelvi logika miikddését mérik. Azon kiviil, hogy a tanuloknak
ismerniiik kell a megadott mondatokban szerepld szavak, kifejezések jelen-
tését, ismerniiik kell azokat a mondatszerkezeteket is, amelyekkel a tag-
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P44. feladat

Hlzd a felsorolt fogalmakat az abra megfeleld részébe!

gombakartevék monilia almamoly peronoszpéra pajzstetvek
lepkék rovarkartevok szilvamoly levéltetvek kaposztalepke
Kartevdk
1
| | 1
o=y !
X | 1
.
| | 1 1
© Vissza Tovabb ©

mondatok 6sszekapcsolddnak (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006). A P45.
feladatban a szoveghez kapcsolodo allitasokat fogalmaztunk meg, melynek
igazsagtartalmat el kell dontenilik a didkoknak, és a helyes kovetkeztetést
levonva be kell fejezniiik a megkezdett mondatokat. A feladat soran ellen-
Orizhetjiik a gyermekek szokincsén keresztiil a szovegértést, a mondatok
logikai szerkezetének megértést, a relacioszokincs helyes hasznalatat és a
gondolkodasi muveleteket.

A fogalmak megértése, rendszerben latasa gondolkodast igényel. 5-6.
osztalyban mar nem egyszertien azt mérjiik, hogy a szdveg sz szerinti
jelentését megértették-e tanulok, hanem azt is, hogy a szovegben megje-
lend fogalmak kozott tudnak-e logikai kapesolatot teremteni, felismerik-e
a rész-egész, ok-okozati viszonyokat, tudnak-e analdgiakat azonositani,
fogalmakat alkotni, altalanositani, csoportositani.

Cél az is, hogy 5—6. évfolyamon a tanulok biztonsaggal megértsék az olva-
sas soran azokat az Osszetett mondatokat, amelyekkel a besz¢lt nyelvi kommu-
nikacio soran is talalkoznak a mindennapi életiikben, a tanitasi orakon. A tag-
mondatok logikai 0sszefliggéseinek megértését a kovetkezo feladatban olyan
nyelvi anyag segitségével vizsgaljuk, amelyek bonyolultabb logikai Gssze-
fliggéseket tartalmaznak tobb iddsikon is. A tobb iddsik lehetévé teszi olyan
mondatok alkalmazasat, ahol a cselekmények befejezettségébol, folyamatos-
sagabol a fennallo, kialakult helyzet, allapot kikovetkeztethetd (P46. feladat).
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P45. feladat

Ha Mihaly napjan itt vannak a fecskék, hosszl, kemény tél lesz - tartja a népi megfigyelés.

Melyik befejezés melyik megkezdett mondathoz illik? ird a bet(jelét a négyzetbe!

Ha Mihaly napjan itt voltak a fecskék, akkor kemény télre lehetett szamitani. Mihaly napjan itt voltak a
fecskék, tehat f

Ha Mihaly napjaig nem mentek el a fecskék, akkor kemény télre lehetett szamitani. Kemény tél volt, tehat r
Vagy elmennek Mihaly napjaig a fecskék, vagy hideg tél lesz. A fecskék nem mentek el Mihaly napjaig, tehat r

Ha a fecskék elvonulnak Mihaly napja el6tt, nem lesz hideg tél, és ha nem lesz kemény tél, kevesebbet kell
fliteniink. Tehat, ha a fecskék elvonulnak Mihaly napja el6tt, akkor

a) hideg tél lesz.
b) kemény télre lehet szamitani.
c) Mihaly napjaig nem mentek el a fecskék.

d) kevesebbet kell fliteniink.
© Vissza Tovabb ©

P46. feladat

Erich Kastner: Az emberke
(részlet)

Aki nem tudna koziiletek, mi az a trambulin, annak megmagyarazom: olyasmi, mint egy matrac.
Ugraltatok ti mar eleget az agyban, biztos vagyok benne, oriiltetek, hogy milyen finoman rugézik
a matrac, milyen konnyiinek érzitek magatokat, és mekkorat tudtok rajta ugrani. A trambulin
épp csak hosszabb és szélesebb egy matracnal, s olyan feszes, mint a dobra hlzott bér.

Igaz (1), vagy hamis (H) az allitas? ird az | vagy a H bet(it a mondat elé a négyszdgbe!

’7 A trambulinon ugralni lehet.
’7 A trambulin keskenyebb és hosszabb, mint egy matrac.
’7 A magyarazat mindenkinek szol.

’7 A trambulin olyan feszes, mint a dobra huzott bér.

© Vissza Tovabb ©
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2.4. A helyesiras pszicholdgiai dimenzidjanak
diagnosztikus értékelése

A kovetkezOkben — az olvasastanulas és -mérés kognitiv hatterérdl szold
elméleti fejezettel Osszhangban — helyesiras alatt alapvetéen a szoszintii
helyesirast értjiik. A szavak irasbeli reprodukalasanak képessége a szavak
olvasasi képességének tiikorképe abban az értelemben, hogy az atkodolas
ugyanazon kodon alapul (a szo6 beszélt és irott alakjan), csak az atkddolas
iranya ellentétes. Nem véletlen tehat, hogy a (szo6szintil) helyesiras és olva-
sas mogott alld kognitiv mechanizmusok jelentds részben atfednek: mind-
kettd szoros kapcsolatban all a fonoldgiai (els6sorban fonéma-) tudatossag-
gal és a betii-beszédhang megfeleltetési teljesitménnyel (Caravolas, 2004).
Mindez azt jelenti, hogy a jelen fejezetben korabban bemutatott, a fonéma-
tudatossag és a betli-beszédhang megfeleltetés mérésére szolgalo feladatok
nemcsak az olvasas, hanem a helyesiras szempontjabol is [ényegesek.

Fontos azonban azt is tudatositani, hogy a jelent0s atfedés ellenére a
helyesiras és az olvasas kognitiv hattere nem azonos (lasd pl. Babayigit és
Stainthorp, 2011): egyrészt a helyesiras esetében a fonématudatossag €s a
betli-beszédhang megfeleltetés szintje hosszl tavon is igen jo indikatora
marad a teljesitménynek, masrészt a helyesirds esetében felértékelddik a
morfologiai tudatossag jelentdsége, mikdzben elhanyagolhaté a RAN sze-
repe (Blomert és Csépe, 2012).

Szintén lényeges kiilonbség a helyesiras és az olvasas kozott, hogy a
helyesiras fejlodése lassabb, és sosem éri el az automatizalddas azon fokat,
amely az olvasasnal megfigyelhetd (Bosman és Van Orden, 1997). Ez
azzal jar, hogy a helyesiras mérésekor a pontossag végig dominans mutato
marad, jollehet itt is megfigyelhetd az a tendencia, hogy a feladatmegoldas
sebessége egyre megbizhatdbb és érvényesebb mutatova valik az iskolai
kor emelkedésével.

Az olvasas fejlodésének egyik utja a fonologiai atkodolas fejlodése, a
masik — az el6zovel parhuzamos, illetve ahhoz szamos ponton kapcsolodo
— Utja pedig a vizualis szofelismerés automatizalodasa. Ez utobbi folyamat
egyik fontos része az ortografiai tanulas, illetve az ennek eredményeként
megszerzett ortografiai tudas: mindazon (nem feltétleniil tudatos) ismeret,
amely a szavak irott alakjara vonatkozik, mint példaul milyen betliminta-
zatok fordulhatnak el egy adott irasrendszerben, milyen betiiket milyen
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sorrendben tartalmaz egy adott szd, vagy hogy egy adott szénak milyen
a helyes irott alakja (azaz helyesirasa). Lathato tehat, hogy a fonologiai
feldolgozasi folyamatok mellett az ortografiai tudas szintén fontos kapocs
az olvasas és helyesiras kozott. Figyelemre mélto, és egytttal az olvasas/
helyesiras mechanizmusainak kolcsonds meghatarozottsagat is példazza,
hogy az ortografiai tanulast nagyban timogatja a fonologiai atkodolas (azaz
a tanuld konnyebben elsajatitja egy szo ortografiai alakjat, ha megvan a
lehetdsége és a képessége arra, hogy a szdt hangosan elolvassa). Az orto-
grafiai tudas, helyesirasi képesség mérése egyarant torténhet az olvasas és
az irds iranyabol: a valasztast a mérni kivant dsszetevo jellege és a mérni
kivant atkodolasi irany hatarozza meg.

Az olvasas és helyesiras egymassal atfedo kognitiv hattere — amely atfe-
dés tehat a mechanizmusok, a bazisképességek és a tudaselemek szintjén
is megfigyelhet6 — ahhoz vezet, hogy az olvasés és helyesiras kolcsono-
sen befolyasoljak egymast (empirikus bizonyitékokért lasd pl. Caravolas,
Hulme és Snowling, 2001; Conrad, 2008), azaz a helyesiras fejlédése kihat
az olvasas fejlodésére is (kiilondsen az olvasastanulas kezdetén, elsdsorban
a fonologiai atkodolas fejlesztése révén), és forditva is igaz: az olvasas fej-
16dése rendszerint javitja a helyesirast is (kiilondsen a késobbi szakaszban,
az ortografiai tudas fejlesztésén keresztiil). Ez természetesen azt is jelenti,
hogy — kiilondsen az olvasastanitas kezdetén — a helyesiras és az olvasas
tanitasat nem érdemes tulzottan szétvalasztani.

Eppugy, ahogy az olvasas fejlédése sem szigortan elkiiloniilé szintekre
tagozodik, a helyesiras fejlodése sem tekinthetd mereven kategorizalhato
fejlodési 1épcsdk sorozatanak. A tanuldk a kezdetektdl fogva a helyesirasi
stratégiak széles korét alkalmazzak, mint példaul a kimondast, az explicit
elohivast, az analdgidk és a szabalyok alkalmazasat, azaz a fonoldgiai
atkddolas mellett felhasznaljak kezdetleges ortografiai tudasukat és
grammatikai ismereteiket is (Keuning és Verhoeven, 2008). Optimalis eset-
ben a helyesiras tanitasa igazodik ehhez a fejlodési jellegzetességhez: nem
torekszik a kiilonbozé irasmodok és stratégiak radikalisan szekvencialis
oktatasara, de természetesen figyelembe veszi ezek eltéré hangsulyat a fej-
18dés kiilonbozo fazisaiban.

A tovéabbiakban sorra vessziik azokat a feladatokat, amelyek alkal-
masak az ortografiai tudas és a helyesiras mérésére (részben 7oth, 2012
alapjan). A két fogalom kozotti szoros rokonsag miatt a feladatokat egyfitt
targyaljuk, és a kdnnyebb attekinthetdség végett tablazatban is Osszefog-
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laljuk. A tablazat soraiban az ortografiai tudas és/vagy helyesiras egy-egy
aspektusdnak mérésére alkalmas feladattipust mutatunk be, és minden sor
utols6 harom oszlopaban kiilon példat hozunk az egyes szinteknek megfe-
lel6 konkrét feladatokra. A szintek egyszerre jelzik a feladat megoldasahoz
sziikséges képességszintet és azt az iskolai évfolyamot, amelynél a feladat
helyes megoldasa elvarhato egy tipikusan fejlodo tanulotol, azaz az 1. szint
felel meg az 1-2. évfolyamnak, a 2. szint a 3—4. évfolyamnak, a 3. szint
pedig az 5-6. évfolyamnak. Hangsulyozzuk, hogy egy helyesirasi feladat
nehézségét, azaz egy adott szinthez tartozasat szamos tényez6 hatarozza
meg, példaul:

1. Melyik elvet kell alkalmazni (kiejtés < szoelemzés/egyszeriisités <
hagyomany elve)?

2. Sz6 gyakorisaga (minél ritkabb szo6, annal nehezebb).

3. Alkalmazando szabaly komplexitasa, szabaly aloli kivételek szama
(minél komplexebb a szabaly, ill. minél tobb a szabaly aloli kivétel,
annal nehezebb).

4. Sz6 komplexitasa (minél hosszabb/tobb morfémabol allé/komplex-
ebb hangzoszerkezetii a sz9, annal nehezebb).

5. Ahozzaférési tudas szintje (minél inkabb szospecifikus tudast, illetve
minél teljeskortibb hozzaférést igényel a feladat, annal nehezebb —
példaul a valasztasos feladatok tobbnyire konnyebbek, mig a tollba-
mondas az egyik legnehezebb feladattipus).

A tabldzatban feltiintetett mindegyik feladattipusra igaz, hogy mind a tani-
tas/fejlesztés, mind az értékelés soran az 6sszes évfolyamon egyarant alkal-
mazhatok (P1. tabldzat). Altalanossagban az olyan feladattipusok, amelyek
egy adott sz6 vagy szoelem aktiv megalkotasat igénylik, nehezebbek ugyan
az eldre rogzitett alternativakat kinald valasztasos feladatoknal, de ez csak
adott tartalomra vonatkozdan igaz. Példaul egy magas szintli ortografiai
tudast igényld valasztasos feladat, amelyben a felkinalt alternativak csak
egy-egy részletben kiilonboznek (pl. Batthyany Lajos / Batthany Lajos /
Battyanyi Lajos), egyértelmiien nehezebb egy kiejtés elve szerint irando,
gyakori sz6 6nallo leirasanal. Ugyanigy téves az az elképzelés, hogy az Un.
hibakeresési feladatok, amelyekben gépelési vagy helyesirasi hibak megje-
161ését vagy kijavitasat kérjiik a tanulotol, nem javasolhatok alacsonyabb
évfolyamokon. Egyrészt az empirikus vizsgalatok alapjan a fiatal (akar
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6. osztalyos) tanuloknal — a felndttekkel ellentétben — egy hibasan irt szo-
alakkal valo talalkozéasnak tobbnyire nincsen negativ hatasa a sz6 késobbi
helyesirasara. Masrészt ,,elore gyartott” hibas szovegeknél a hibak tetszo-
legesen kialakithatok gy, hogy a felismerésiikhdz/javitasukhoz sziiksé-
ges helyesirasi (és olvasasi) képesség szintje illeszkedjen az adott osztaly
val a tanulok képessé valnak arra, hogy sajat irasukat is ellendrizzék, azaz
végsd soron az iskolai kontextustol fiiggetleniil jobb helyesirdva valjanak.

A valasztasi és hibakeresési feladatok egyuttal felhivjak a figyelmet a
helyesiras mérésének egyik Iényeges jellegzetességére, mégpedig az olva-
sasi teljesitmény mint befolyasolo tényez6 szerepére. A helyesirasi felada-
tok jelentds részében ugyanis a tanul6tol kifejezetten elvarjuk, hogy olvas-
son (ilyen a masolas, illetve a valasztasos, kiegészitéses €s hibakeresési
feladatok). Ezekben a feladatokban a pontatlan vagy lasst olvasas ronthatja
ateljesitményt, azaz a helyesirasi feladatunk eredménye a tanul6 helyesirasi
képessége mellett (ritka esetben helyett) a tanulo olvasasi teljesitményét is
titkkrozi. De nem csak az olvasasi képesség befolydsolhatja az eredménye-
ket. Szintén figyelembe kell venni a feladatok Osszeallitasakor, illetve az
eredmények értelmezésekor, az esetleges kiejtésbeli valtozatossagot: pl. a
Nyiregyhaza szt éppen a nyirségiek rovid ,,i” hanggal ejtik, azaz ezen a
tertileten a kiejtés elve szerinti irdsmod hibat eredményez. Az irast igényld
feladathelyzetben (pl. tollbamondas) pedig a finommotorikus készségek és
az irastechnika is hatassal lehetnek a mért helyesirasi teljesitményre.

Feladat- Feladat
tipus lényege

Bettisor- Az implicit Melyik be- fféb / febb  lyék /jék  tondja/
valasztas  ortotaktikai sza-  tiisor lehetne tonjda

balyszertiségek inkabb egy

ismerete: adott létez6 sz6?

betii- vagy be-

tlikombinacio

eléfordulhat-e (az

adott pozicidban)

a magyar ortogra-

fiaban?

Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
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Fe!adat- F'eladat Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
tipus lényege
Ortografiai  Kiejtésben ha- Huzd ala a befott / tudja / Kossuth
valasztas  sonlo betiisorok helyes alakot!  bef6t tugya Lajos /
kozil azt kell Kosuth
kivalasztani, Lajos
amelyik egy léte-
70 sz0.
Homofén  Kiejtésiikben azo- Melyik szot [Tamara  [A festék  [Péter
valasztés nos szavak koziill  hallod amon-  és Almos  megfolyta menni sze-
azt kell kivalasz-  datban? egyiitt jat- papiron.]  retne, de
tani, amelyik illik szanak.] egyelére
a mondathoz/ megfojt/  itt marad.]
képhez. almos / megfolyt
Almos egyenlore /
egyeldre
Ortografiai Megegyezik a valasztasos feladattal, csak alternativak kozotti valasztas
/ homofon  helyett igen/nem valaszt kell adni, pl.: Helyesen irtuk-e le a hires koltd
verifikacié nevét? Words Sandor
Hiba- Gépelési vagy he- Huzd ala a gépelési gépelési gépelési
keresés lyesirasi hibakat ~ hibésan irt hiba: hiba: hiba:
kell megtalalni szot!
szavakban (vagy A tlizohtok A szonjas  Felszalltak
mondatokban). bator fia vizet a ver-
emberek.  ivott. senyen

részt vevo
helyesirasi helyesirasi repiil6-

hiba: hiba: pégek.

Atizoltok A helyesirasi

bator szomlyas  hiba:

emberek.  fitl vizet

ivott. Felszalltak

a ver-
senyen
résztvevo
repiilé-
gépek.
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Fe!adat- F'eladat Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
tipus lényege
Javitas Gépelési vagy Keresd mega 1d. a hi-
helyesirasi hiba-  hibasan irt sza- bakeresés
kat kell kijavitani  vakat, és ird le példamon-
szavakban (vagy  Oket helyesen! datait!
mondatokban).
Masolas Reprodukalni Masold le a Karcsi Karcsi a Czifra
kell egy irott szot  kovetkezd sz016t sz016t maj- Karcsi
(vagy szoveget).  szét/mondatot! eszik. szolta.
elészor a
sz616bol
eszegetett,
utdna
szojat
majszolt.
Atalakitas  Toldalékkal kell ~— frdlea Peti tegnap Fitk,ne .. Az...
ellatni szavakat. megadott g0drot ... (bant) az (Eszak-
szavakat gy,  (as). allatokat!  Buda)
hogy illesz- lakasok
kedjenek a dragabbak,
mondatba! minta ...
(Duna-
part) nya-
ralok..
Kiegészi-  Ki kell egésziteni Melyik betti uta...a | min...art|  Kazin... |
tés valasz- aszot a megadott hianyzik (vagy n/nn/m/r gy/dj/gyj  czylczilcy
tassal betiik/betiikombi- mely betiik
néaciok valamelyi- hianyoznak) komo... | d...csér | Melyik
kével a pontozott ly/j/jj i/i iroval?
helyré1? Mori..al
b...rond | | cze/ee/
6/6/u/t cz-c
Kiegészi-  Ki kell egésziteni  1d. az el6z6
tés dikta-  a szot a hallott példat (el6-
lassal alak alapjan. re felkinalt
alternativak
nélkdl).
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Fe!adat- F'eladat Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
tipus lényege
Diktalas Le kell irni a sz6t frdlea [htito], [gally], [kozség],
(tollba- (vagy mondatot/  kovetkezo [golyal, [szerviz],  [Rakoczi
mondas) szoveget) a hal- szavakat! [vidd [bizottsag] Ferenc],
lott alak alapjan. (eD]... [Arpad
hidi],
[sebbel-
lobbal] ...

P1l. tablazat: Az ortografiai tudas és a helyesiras mérésére
szolgalo feladatok

2.4.1. A helyesiras pszicholégiai dimenziéjanak mérése
az 1-2. évfolyamon

Az iras produktiv, az olvasas reproduktiv miivelet, egymasra nagy hatast gya-
korolnak, a két irott nyelvi képesség fejlodése elvalaszthatatlan egymastol.
Fejezetiinkben fontosnak tartjuk bemutatni azokat a helyesiras korébe tartozo
feladattipusokat, amelyekkel az olvasasi képességre is tudunk kovetkeztetni.

Az iras- €s olvasastanulas kezdetén elsddleges fontossagu a betii-hang
megfeleltetések elsajatitasa, a beszédhang-tudatossag fejlédése és végsd
soron a fonologiai atkddolas képességének, illetve készséggé valasanak
megalapozasa. Az ezzel kapcsolatos példafeladatokat az olvasas kognitiv
hatterérdl szolo fejezetpontban mar bemutattuk, igy a tovabbi targyalasuk-
tol eltekintiink.

Ahogyan az olvasasban is az elsddleges cél az ortografikus-fonologiai
atkodolasi mechanizmusok kiépitése, ugy a helyesirasban is a fonologiai-
ortografikus atkodolasi mechanizmusokra keriil a hangsuly az ortografiai
tudas helyett: a kezdeti szakaszban tehat a kiejtés elve szerint irando szavak
(vagy akar alszavak) irasat kell gyakoroltatni, €s a mérésnek is elsésorban
erre kell iranyulnia.

A fonologiai atkodolas mellett mar az elsé osztalyos korban érdemes
elkezdeni a morfologiai tudatossag fejlesztését is. A morfémakra bontas,
illetve a morfémak kombindldsdnak képessége nem csupan a helyesiras
szempontjabol nélkiilozhetetlen, de jotékony hatassal van a szoszintli ¢s az
ért6 olvasas fejlodésére is. Els6 osztalyos korban rovidebb Osszetett szavak,
valamint egyszeriibb szerkezetii igekotds és toldalékolt szavak esetében
mar elvarhat6 a széelemek felismerése vagy 6nalld produkcidja, masodik
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P47. feladat

ird be a megadott szavakat Ggy, hogy illeszkedjenek a mondatba!

udvar Kati Danival az jatszik.
szanko Tegnap kaptam egy ’— r
mese Anyaval a ‘7 beszélgettiink.
Nagyon oriiltem az !

© Vissza Tovabb ¢

osztalyos korban pedig mar olyan toldalékolt szavakkal is lehet foglal-
kozni, amelyek massalhangzo-valtozassal jarnak (pl. hasonulas). A fenti-
ekre latunk egyszert példat a P47. feladatban, ahol mindossze a mese sz0
esetében valtozik a szot6 a megoldas soran.

A morfoldgiai tudatossag mellett egy masik metanyelvi képesség, a
fonologiai tudatossag korébe tartozo szotagtudatossag (azaz a szoétagokhoz
valo tudatos hozzaférés, azok manipulalasanak képessége) szintén elen-
gedhetetlen a jo helyesirova valashoz. Ezzel a kérdéssel mar foglalkoztunk
az elézoekben. Az elsé osztaly végére, illetve masodik osztalyos korra a
tanulok szotagolasi képessége és morfologiai tudatossaga eléri azt a szintet,
hogy képesek az alapvetd elvalasztasi szabalyok elsajatitasara.

A helyesiras kognitiv hattérképességei mar a kezdeti iddszakban sem
korlatozddnak csupan a nyelvi tudatossag kiilonb6zo szintjeire. Az ortogra-
fiai elemek feldolgozasanak egyik korai példaja, hogy minimalis olvasasi
gyakorlat utdn a tanulok — erre iranyuld képzés nélkiil is — megtanuljak,
hogy bizonyos betlik, illetve betlikombinaciok soha nem (vagy csak nagyon
ritkan) fordulnak el6 az irott szavakban.

Az ortografiai szabalyszerliségekre vald érzékenység eldsegitheti az
ortografiai tudas kiépiilését, de ez utobbiban lényegesen fontosabb szerepe
van az iskolai képzésnek (hasonloan a nyelvi tudatossag célzott fejlesz-
tés¢hez). Ez nem csupan az olyan alapvetd ismeretek atadasara vonatko-
zik, mint példaul a mondatok és tulajdonnevek kezddbetiijének irasmodja.
Ugyanigy elénydsebb a tanulok szamara, ha a hagyomany elvével, illetve
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P48. feladat

Valaszd ki a szavakban a megfeleld bet(it/betliket!

Vissza Tovabb

A legordiild lista valasztasi lehet6ségei (balrdl jobbra haladva): p-pp, b-bb, sz-ssz, p-pp, m-mm

a hagyomany elve szerint irand6 szavak koziil a leggyakoribbakkal mar
a képzés elsé éveiben megismerkednek. Természetesen ebben az iskolai
szakaszban csak kivételes esetekben beszélhetiink stabil, kozel automatikus
modon alkalmazhato ortografiai tudasrol. Az értékelés soran ezt ellensu-
lyozhatjuk azzal, hogy eltérd szintii hozzaférést igényld feladathelyzeteket
alkalmazunk. Példaul ebben a korban egy adott szora vonatkozé ortogra-
fiai tudas esetleg nem kellden stabil ahhoz, hogy a tanulé 6nmaga megal-
kossa a helyes alakot (tehat egy klasszikus tollbamondasi helyzetben a szot
hibasan irna le), de mar képes lehet arra, hogy a helyes alakot kivalassza
tobb masik alak koziil (azaz egy ortografiai valasztasos helyzetben helyes
valaszt adjon) (P48. feladat), vagy pontosan lemasolja az adott szot.

Végezetiil az olvaséds és helyesiras egyiittes mérését teszik lehetové
azok a feladatok, amelyekben hibas szovegekben a hibak felismerését
(vagy nehezitve a feladatot: a hibak kijavitasat) kérjiik a tanuloktol. Ebben
az esetben nem csupan helyesirasi hibakat érdemes alkalmazni; a gépe-
1ési hibdk (betiik ki- és felcserélése, kihagyasa, betoldasa) felismerésébol
kovetkeztethetiink arra, hogy mennyire hatékonyan azonositja a tanuld a
szofelismerés soran a szoalkoto bettiket.
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2.4.2. A helyesiras pszichologiai dimenziéjanak mérése
a 3-4. évfolyamon

Az altalanos iskola 3—4. osztalyaban a tanuldkkal szembeni alapvetd elva-
ras, hogy a betli-beszédhang megfeleltetésekre épiild ortografiai-fonologiai
¢s fonologiai-ortografiai atkodolasra képesek legyenek. Ezért a kiejtés elve
szerint irand6 szavak mérésekor ebben a korban mar a nehezebb feladat-
tipusok alkalmazandok, lehetdleg hossza-rovid hangzokat, (P49. feladat)
illetve komplexebb betiikombinacidkat tartalmazo szavak vagy alszavak
(nem Iétezo szavak) (P50. feladat) helyesirasat vizsgalva.

A 3-4 osztalyos idészak f0 feladata a helyesiras pszichologiai hatterét

illetéen a morfoldgiai (és altalanossagban véve a metanyelvi) tudatossag
tovabbi fejlesztése, az ortografiai tudas bovitése, valamint az analdgia-
¢s szabalyalapu helyesirasi stratégiak alkalmazéasahoz sziikséges tartalmi
ismereteken til maganak a stratégiaalkalmazasnak a fejlesztése.
A morfoldgiai tudatossag mérése a toldalékok és igekotok szintjétdl a szo-
elemzés elve alapjan irand6 szavak szintjén at a mondatszintig terjedhet,
lehetdség szerint a felismerést6l az 6nalld produkcidig iveld hozzaférési
szinteket egyarant vizsgalva (P51. és P52. feladat).

Ebben az idészakban a tanulok a novekvo olvasasi és helyesirasi tapasz-
talatuknak koszonhetéen egyre tobb sz6 irott alakjat képesek automatiku-
san felismerni, illetve el6hivni. Ez nemcsak abban mutatkozik meg, hogy
tobb j/ly betlis szot vagy ismert torténelmi nevet (pl. Kossuth, Rakoczi stb.)

P49. feladat

Valaszd ki, hogy az i vagy az i bet( hianyzik a szavakbol!

Vissza Tovabb

A legordiil§ lista valasztasi lehetéségei. i, 7.
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P50. feladat

“ Hogyan irjuk helyesen? Valassz a legordiilé meniib6l!

Volte- | szer egy kis torpe,
belenéze - | a tiikérbe.
Meglatta, hogy laba gorbe,
té- | et nem néz a tiikérbe.

Mérges lett aki - | torpe
forogni kez- | ett kérbe
beleesett a godorbe

gbrbe o]- | &t betérte.

© Vissza Tovabb ©

A legordiild lista valasztasi lehetdségei: gy-ggy, t-tt, b-bb, s-ss, d-dd, és r-rr.

P51. feladat

“« Ragozd a megadott szavakat gy, hogy illeszkedjenek a mondatba! ird Sket a keretbe!

hord A fit vodorben a homokot.

szall A hinta minél magasabbra!

tapaszt A kisgyerek kezével a varat.

lapatol A kislany a homokot a varépitéshez.

lendit Ha nem a labunkat, akkor nem tudunk hintazni.

© Vissza Tovabb ©

képesek helyesen leirni, hanem altalanossagban véve gyorsabba valik a sz
irott alakjdhoz vald hozzaférés. Ezért ebben a korosztalyban mar érdemes
nemcsak a megoldas pontossagat, hanem sebességét is figyelembe venni a
helyesirasi teljesitmény mérésekor. (Valojaban ez nem csak az ortografiai
tudas méréséhez kapcsolodo feladatoknal, hanem az olvasasi, helyesirasi és
nyelvi tudatossagot méré feladatoknal is megfontolando.)
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P52. feladat

Huzd a megfeleld helyre!

A bara ag nagyon fontos dolog.
A viz kilo ant a vodorbél.
Kati 6 e nagyon baratsagos gyerek.

Te melyik teriileten vagy tehe éges?

Vissza Tovabb

A helyesiras fejlodésével a tanulok egyre tobb helyesirasi analogiat és
szabalyt ismernek, és ezeket valtozatosan alkalmazzdk mas helyesirasi stra-
tégiakkal (kimondas, el6hivas, vizualis valasztas) egylitt. Mivel az ismeret
¢és az ismeret alkalmazdsa nem feltétlenil jarnak egyiitt, érdemes kiilon-
kiilon is tesztelni 6ket.
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2.4.3. A helyesiras pszichologiai dimenziéjanak mérése
az 5-6. évfolyamon

A helyesiras szempontjabol relevans kognitiv bazisképességek hosszi
tdvon meghatarozzak a helyesirasi teljesitményt, de ezen alapképességek
szintje — a morfologiai tudatossag kivételével — 6todik-hatodik osztalyos
korban mar nehezen fejleszthetd, a hangsuly elsésorban az ujabb, komple-
xebb szabalyok elsajatitasara, illetve az ortografiai tudas, a mentalis orto-
grafiai lexikon tovabbi gyarapitasara keriil. Ezek mérése a korabbi évfolya-
moknal ismertetett modon torténhet.

Erdemes azonban tekintettel lenni arra, hogy a tanul6 altalanos kog-
nitiv és nyelvi fejlodése egyuttal 0j lehetOségeket is teremt arra, hogy a
helyesiras sokkal megalapozottabbd és rendszerezettebbé valjon. Ebben
az iskolai korban a tanulok mar képesek lehetnek a nyelvi sszefiiggések
felismerésére, a helyesirasunk logikajanak, a kivételek esetleges etimologiai
hatterének megértésére. A sajat helyesirasra vonatkozo onreflexid segitsé-
gével a tanul6 felismerheti azt, hogy mely teriileteken bizonytalan, mikor
kell kiils6 segitséget igénybe vennie. Ebben a korban a tanuld képes

P53. feladat

Vajon hogyan kell irni a kdvetkezo foldrajzi neveket? Segitségiil bemasoltuk A magyar
helyesiras szabalyainak vonatkozo6 pontjait. Olvasd el figyelmesen, majd hizd a feladatok ala
a megfeleld szabalyt! Végiil kattints a helyesen irt alakokra!

arpadhidi - Arpad-hidi - Arpad hidi

Duna-parti - duna-parti - Duna parti

176. Ha egy féldrajzi név egy foldrajzi koznévbél és e%y eléje jarulo (e%yelemu vagy egﬁ/belr
tobbelemu¥ kozsz6bol vagy tulajdonnévbél all, a nagybetiivel kezdett elotaghoz kotdjellel kapcsoljuk
a kisbet(ivel kezdett utotagot, - Az -i képzés szarmazékokban a kotéjelet megl?agyju Ha az
alapforma elétagja tulajdonnév, ennek n g[y kezdébet(ijét megtartjuk, eg )/ ént az alakulatot
kisbetiivel kezdjuk. (pl." Solyom-sziget / solyom-szigeti, de Csepel-sziget / Csepel-szigeti)

182. A kozterliletek nevében a kis kezdébetls utca, Ut, tér, koz, hid stb. szét kiilonirjuk az el6tte
Sllo nevreizektol - Az -i képz6t az ilyen nevek véltozatlan formaJahoz tessziik hozza. (pl. Vaci utca,
aci utcai

Vissza Tovéabb
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lehet arra, hogy egy adott sz6 helyesirasara vonatkozo szabalyt 6nalldan
megkeressen, feldolgozzon, majd a mindennapi irds soran alkalmazzon;
természetesen abban az esetben, ha a szovegértése megfeleld, illetve a
tanitoja megismertette 4 magyar helyesiras szabdlyaival, a Magyar helyes-
rasi szotarral vagy valamilyen mas, a tanulok szamara érthetdbb, didak-
tikusabb helyesirasi tankonyvvel, illetve ezen konyvek hasznalataval.
Amagyar helyesiras szabalyai nyelvezete, az abban hasznalt szakkifejezések
tulzottan bonyolultak lehetnek egy 6todik-hatodik osztalyos tanuld szamara.
Gyengébb szdvegértésti tanuloknal tandcsosabb egyszeriibb szabalyokat
valasztani, vagy akar atfogalmazni, egyszertisiteni az adott szabaly leirasat.
A helyesiras diagnosztikus mérése tehat kiegésziilhet annak mérésével,
hogy mennyire képes a tanuldé a magyar helyesirds szabalyainak &nallo
értelmezésére és alkalmazasara (P53. feladat).
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2.5. A fejlodési diszlexia diagnozisa

A fejlédési diszlexia olyan neurobioldgiai eredetii, specifikus olvasasi és
helyesirasi zavar, amelynél a gyenge olvasasi és/vagy helyesirasi teljesit-
meény mellett a megfeleld iskolai képzes ellenére a nyelv fonoldgiai kom-
ponensének jellegzetes deficitje figyelhetd meg, mikdzben az olvasastol
fliggetlen kognitiv képességek rendszerint érintetlenek (Blomert és Csépe,
2012). A legjellemzdbb jegyek a fonématudatossag alacsony szintje, a RAN
feladatokban mutatott csokkent teljesitmény €s a betli-beszédhang integra-
cio alacsony foka.

A jelen fejezetben felsorolt feladatcsoportok jelentds részben éppen
a fentebb felsorolt diagnosztikus képességeket/készségeket teszik mér-
hetové. Mindezek ellenére a tartalmi keretet ne tekintsiik specifikus fej-
16dési zavarok (pl. az olvasasra vonatkozo keretek esetében a fejlodési
diszlexia, vagy a matematikai keretek esetében a fejlédési diszkalkulia)
diagnosztikus eszkozének. A fejlodési zavarok diagnozisa ugyanis opti-
malis esetben egyéni ¢és teljeskorti vizsgalatot, az anamnesztikus adatok
ismeretét €s az adott fejlodési zavar diagnozisaban jartas szakember szak-
mai mérlegelését igényli.

Az olvasas pszicholdgiai dimenzidjanak részletes tartalmi keretei azon-
ban kell6 informacioval szolgéalnak a diszlexia-gyanus tanulok korai szii-
résé¢hez. Kiemelten fontosak ebbdl a szempontbdl az elsé két évfolyam
szamara javasolt feladatok: ha egy tanuldo a fonématudatossidg- vagy a
RAN-feladatokban gyengén teljesit, mikozben az olvasasi és helyesirasi
feladatokban is jelentésen elmarad tarsaitol, mas teriileteken (példaul
matematika, természettudomanyok) viszont nem, joggal gyanakodhatunk
fejlodési diszlexiara. Kiilondsen alatamasztja a gyanut az, ha a tanul6 telje-
sitményprofilja nem valtozik az ismételt méréseken, azaz a kérdéses tertile-
teken kimutatott korai elmaradasa stabilnak bizonyul.

A fejlodési diszlexia szlirése szempontjabol megkésett, de tovabbra
is hasznos informaciot szolgaltatnak a harmadik-negyedik évfolyam
hasonl6 feladatai. Ebben az iskolai korban az olvasas és a fonématuda-
tossag esetében is a feladatok megoldasanak pontossaga helyett a sebes-
ség valik fontosabb indikatorra (a helyesiras esetében tovabbra is a pon-
tossag az elsddleges, a RAN esetében pedig mar elsd-masodik osztalyos
korban is a sebesség a mérvado). A fejlédési diszlexias tanulok lassusaga
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az emlitett feladatokban azt jelzi, hogy néluk a feldolgozas automatiza-
lodasa nem, vagy csak jelentdsen megkésve torténik a tipikusan fejlédo
tanulokhoz képest.

Fontosnak tartjuk hangsulyozni, hogy a fejlodési diszlexiat nem lehet
,Kinéni”, azaz célzott, egyéni fejlesztés nélkiil a diszlexias tanuldk olva-
sasi/helyesirasi teljesitménye a késébbi évfolyamokban is jelentésen elma-
rad a kortarsakétol (sot, a hatékony fejlesztés is csak mérsékli az elmara-
dast, de szinte soha nem tiinteti el teljesen). Negyedik osztalyos kor felett
azonban a tartalmi keretek kevésbé szolgalhatjak a fejlodési diszlexia felis-
merését, tobb okbdl kifolydlag. Egyrészt ekkorra a tipikusan fejlodo tanu-
16knal a szovegértés kertil eldtérbe, igy a tartalmi keretek is els6sorban arra
fokuszalnak az alapszintli olvasastechnikai képességek/készségek helyett.
Masrészt ebben a korban maga a diszlexids profil megvaltozhat az egyén
kompenzacidés mechanizmusainak eredményeként, maszkolva bizonyos
funkciok alulmiikodését (noha a fonologiai komponensek érintettsége tobb-
nyire feln6ttkorban is kimutathatd). Harmadrészt a diszlexias tanuloknal az
olvasas teriiletén mutatott sikertelenség, az 6nallo olvasassal megvalosuld
informacioszerzes és -feldolgozas elégtelensége, illetve a sikertelenséggel
jaré motivaciovesztés, esetleg a romld tanitdi megitélés gyengiild teljesit-
ményhez vezethet az olvasashoz kognitiv szinten kevésbé kapcsolodo mas
iskolai teriileteken is, megnehezitve a zavar specifikus voltanak felismeré-
sét (Csepe, 20006).
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2.6. SNI-specifikus szempontok az olvasas mérésében,
értékelésében

A sajatos nevelési igényl (tovabbiakban SNI) tanulok olvasasteljesitményé-
nek vizsgalata a legtobb hazai és nemzetkdzi rendszerszintli mérésben nem
megvalosulo célkitiizés, a tanulok ezen kore szinte valamennyi mérésbol
kimarad. Bar nemzetkozi szintéren egyre élesebben jelenik meg a kiilonb6zo
mérések inkluzivva tétele iranti igény, kevés adat all rendelkezésiinkre a
kiilonboz6 sajatos nevelési igénnyel rendelkezd tanuldk olvasas terén nyuj-
tott eredményességérol, az elsajatitasi folyamat jellemz6irél. Ennél is ége-
tobb feladat, hogy megismerjiik a sajatos nevelési igény(i tanulok olvasasi
képességének fejlodését, hogy lehetdvé valjon az egyéni fejlodési tt nyomon
kovetése esetiikben is. Az olvasas diagnosztikus értékelésének kiterjesztése
a SNI tanulokra e célt szolgalja. Az olvasas alkalmazasi dimenzidjanak érté-
kelése, vagyis annak vizsgalata, hogy olvasasi képességiiket mennyire tudjak
bizonyos tarsadalmi vagy egyéni célok szolgélataba allitani, a mindennapi
¢letben hasznalni, mindezen belill is kiilonds jelentdséggel bir.

A SNI tanulok kore meglehetésen heterogén. A 2011. évi CXC. tor-
vény a nemzeti koznevelésrdl sajatos nevelési igényl tanulonak tekinti
,,azt a kiilonleges banasmoddot igényld gyermeket, tanulot, aki a szakértdi
bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgésszervi, érzékszervi, értelmi
vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes eléfordulasa esetén
halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés
fejlodési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi
zavarral) kiizd”. A heterogenitds azonban nem csupan a kategoriak kozotti
kiilonbségekre, hanem a kategorian beliili széles képességspektrumra is
utal. Egy SNI kategorian beliil ugyanis nagyfoku eltérések lehetnek a tanu-
lok kognitiv, szocialis és személyes kompetencidit illetéen.

A nemzetk6zi szakirodalomban és értékelési gyakorlatban két megol-
dasi modja lelhetd fel a SNI tanulok mérésekbe torténd bevonasanak. Az
inkluziv mérések tervezésének célja olyan tesztek elkészitése és feladatok
irasa, amelyek mind a SNI mind pedig a tobbségi tanulok tudasat azonos
modon mérik (Lloyd, 2006; Watkins, 2007). E megkdzelités szerint a SNI
igényl tanulok specidlis sziikségleteit a mérés tervezésének kezdetétdl
figyelembe kell venni, és olyan feladatokat kell alkotni, illetve olyan teszt-
felvételi modot kell talalni, amelyek szamukra is megfelelnek. A tesztek igy
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a tobbségi és a SNI tanulok esetében ugyanolyan modon keriilnek felvételre
¢és ugyanolyan tartalommal rendelkeznek. Ennek megfelelden az eredmé-
nyek is azonos skalan értelmezhetok. A masik megkdzelitési mod a tobb-
ségi tanulok szamara fejlesztett mérések adaptalasat tiizi ki célul. Ennek
keretében a tobbségi tanulok szamara kidolgozott teszteket illetve azok
felvételi modjat alakitjak ugy, hogy a SNI tanulok igényeinek is megfelel-
jenek (Kettler, Braden és Beddow, 2011). Az eredmények itt kiilon skalan
értelmezendok a tobbségi és SNI tanuldk esetében, s6t az adaptacid valto-
zatossagatol fiiggden az egyes SNI teriiletek szerint is.

A két eljaras barmelyike szempontjabol fontos tényezo, hogy a tanulok
szamara kidolgozott feladatok elérhet6k legyenek a kiillonbozé mértékben
és teriileteken akadalyozott gyermekek, fiatalok szamara. A hozzaférés biz-
tositasa a tesztek felvételének alapfeltétele. Ha a gyengénlatd tanuld nem
tud valaszolni a kérdésre, mert tul apro betiivel irddott a szoveg, vagy a
mozgaskorlatozott gyermek nem tudja valaszat a rendszerben rogziteni sza-
mara elérheté modon, a mérés validitasa stilyosan sériil.

A nemzetkozi gyakorlatban (lasd példaul NAEP-mérések) a hozzafé-
rést kiilonféle tobbletsegitségek rendszerével biztositjadk az SNI tanulok
szamara (National Assessment Governing Board, 2010). A tobbletsegitsé-
gek fogalma értelmezhetd sziiken, ez esetben azokra a tesztfelvételt érintd
modositasokra utal, amelyek a tanuld szamara a hozzaférést és a valaszadast
megvaltozott koriilmények kozott biztositjak. Tagabb értelemben viszont
ide sorolhatok mindazok a Iépések, amelyeket a teszt kidolgozoi tesznek
azért, hogy a sajatos nevelési igénybdl eredé — a mérendd konstruktumra
nem kiterjedd — hatranyok ne befolyasoljak a mérési eredményt. Ez utobbi
értelmezésbe beletartoznak a tesztfelvételi eljarast érintd valtoztatasokon
kiviil a teszt tartalmi modositésa is.

Az adatfelvételt érint6 leggyakoribb tobbletsegitségek:

* tobbletid6 nyujtasa,

* kiscsoportos tesztfelvétel,

e egyéni tesztfelvétel,

¢ az instrukciok felolvasasa,

» az instrukciok egyszertsitése, egyértelmiisitése,

 a fizikai kornyezet adaptalasa (fényviszonyok, kornyezet ingersze-
génysége, specialis szék, asztal stb.),

* mentor/ ismerds jelenléte,

98



Az olvasas-szévegértés pszichologiai dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

» gyakoribb sziinetek,

» a feladattartas segitése,

» nyomdatechnikai valtoztatasok/képernydébeallitasok (nagy betiik,
kontraszt, tobb hely a feladatmegoldashoz, vilagos, egyszer(i struk-
tura, pl. egy oldalon csak egy feladat),

¢ Braille,

» szobeli valaszadas lehetGsége,

» fejegér hasznalata.

A tesztfelvétel modjahoz kapcsolodo tobbletsegitségek rendszerének részle-
tezése nem feltétlentl tartozik egy mérés tartalmi kereteinek bemutatasahoz.
Az adatfelvétel fenti mozzanatai a mérések tartalmara nincsenek hatassal,
vagy legalabbis cél, hogy a lehetd legkevesebb befolyassal legyenek azokra.

Sziikség lehet azonban a mérés validitasanak, valamint az értelmes rész-
vétel lehetdségének biztositasa céljabol tovabbi, a tartalmi kereteket érintd
modositasokra is. Ahogyan az épitészetben az akadalymentesités soran lebon-
tanak minden fizikai, érzékszervi és kognitiv akadalyt, az inkluziv mérések-
ben is le kell bontani minden olyan fizikai, érzékszervi €s kognitiv akadalyt,
amely a mérendo teriilettdl fiiggetlen. Ezt a lebontando akadalyt szoktdk
konstruktum-fliggetlen variancianak nevezni, azaz olyan egyéni kiilonbség-
nek, amely a mérend6 tertilettdl fiiggetleniil all fenn, de a teszten nyujtott
egyéni eredményességre hatassal lehet (Kettler, Braden és Baddow, 2011).
Nehéz ugyanakkor annak koriilhatarolasa — foként az olvasas szempontjabol
—mi is a konstruktum-fiiggetlen variancia. Az utobbi idoben az informacios-
kommunikacios technologidk fejlddésével egyre jobban elterjednek a felolva-
soprogramok, amelyek egyben a Braille visszaszorulasat is jelentik. Tekintve,
hogy a jovében a felolvasoprogramok atveszik a Braille helyét, ésszerti javas-
latként vet6dott fel, hogy a vak tanuldk esetében a szovegértés vizsgalata ne
Braille formajaban, hanem felolvasoprogram segitségével torténjék. Ez egy
nagyon tag értelmezése a konstruktum-fiiggetlen variancianak szemben azzal
a megkdzelitéssel, amely viszont minden kognitiv funkciot az olvasési képes-
ség alapjanak tekint ezért az észlelési, figyelmi vagy emlékezeti folyamatok
segitésének lehetGségét is kizarja az olvasasmérésekbdl.

A kovetkezokben egy kozéputat képviselve azokat a nehézségeket vesz-
szlik szamba tanulopopulacionként, amelyek a diagnosztikus olvasasméré-
sek eredményeit torzithatjak, és amelyekre figyelmet kell forditani a méré-
sek kidolgozasakor.
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Tanulasban akaddalyozott (enyhén értelmi fogyatékos) tanulok: A tanu-
lasban akadalyozott, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek fejlodése
igen valtozatos. Altalanossagban véve jellemz6 rajuk az alapkészségek
megkésett, lelassult fejlédése. Tanuldsi helyzetekben megfigyelhetd jel-
lemzo6ik a téri tajékozodas, a finommotorika, a figyelemkoncentracio,
a bonyolultabb gondolkodési folyamatok, a kommunikécid, valamint a
szocialis alkalmazkodas fejlodésének eltérései (Szekeres, 2011). A tanu-
lasban akadalyozott tanulok szovegértésének fejlettsége még hetedik osz-
talyban is szignifikansan elmarad nem akadalyozott harmadikos tarsai-
kétol. A két csoport atlaga kozotti kiilonbség az életkor elére haladtaval
csokken. A nem-folyamatos szovegek esetében a tanulasban akadalyozott
gyermekek fejlédésbeli megkésettsége nagyobb, mint a folyamatos szo-
veg megértésében (Papp és Szaboné, 2008).

Hallassériilt tanulok: A hallassériilt tanulok olvasasi képességének fej-
lettsége szintén években mérhetd elmaradast mutat. Nemzetkozi felméré-
sek szerint a 13 éves hallassériilt fiatalok a 7 éves hallok szintjén olvas-
nak 15-16 éves korukra pedig még mindig a 9-10 éves tobbségi tanulok
szintjéhez kozelit olvasasi teljesitményiik (Csanyi, 2007). A kutatasok a
fejlettségbeli elmaradas hatterében szamos okot feltételeznek, igy példaul a
fonologiai kodhoz vald hozzaférés nehezitettségét, a nem megfelelé meny-
nyiségli olvasaskultirahoz kapcsolodo élményt, a szokincs fejlodésének
megkésettségét, valamint a beszédhanghallas és fonoldgiai tudatossag terén
tapasztalhato nehézségeket.

Latasseriilt tanulok: A latassérilt tanulok korébe egyrészrdl a vak,
masrészrol a gyengénlato és aliglatd gyermekek tartoznak. A két csoport
eltérd igényei és akadalyozottsdga gyodkeresen eltérd kihivasokat allita-
nak az olvasasvizsgalat elé. Az alapvet6 kiilonbség az, hogy a vak tanulok
taktilisan és akusztikusan, a gyengénlatd és az aliglatdé gyermekek pedig
vizudlis Uton szerzik ismereteiket. A vak tanulok szdmara a mar emlitett
Braille-feldolgozas vagy a szintén targyalt felolvasas jelenti a hozzaférést.
A gyengénlatd tanulok esetében a nyomdatechnikai és képernydbeallitas-
beli valtoztatasok mellett az alapvetéen vizualis képzeteken alapuld fogal-
mak megértése, valamint a vizualitasra és térbeli tajékozodasra hangsulyt
helyezo szoveget jelenthetnek tartalmi nehézséget (Pajor, 2010).

Autista tanulok: Az autista tanulokat a beszédhasznalat és -értés ala-
csony foka jellemzi. Olvasasi készségiik gyakran meghaladja megértési
szintjiiket. A szocidlis és a kommunikacids készségek terén jelentds elma-
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radast mutatnak, ezért nehézséget okozhat szdmukra az olyan torténetek
megértése, amelyek bizonyos szocialis viszonyokat, érzelmeket targyalnak,
vagy amelyekben példaul a szandéktulajdonitas nagy szerepet kap a meg-
értésben. Az autista tanulok szamara elsGsorban olyan szdvegeket ajanlha-
tunk, amelyek kozvetleniil kapcsolodnak a tanuld személyes vilagahoz. Ide
tartoznak példaul olyan események leirasai, amelyek megtorténtek vagy
megtorténhettek volna vele, illetve olyan dokumentumok, folyamatleira-
sok, folyamatabrak, amelyekkel vagy amelyekhez hasonlokkal a tanuld
mar talalkozhatott. A tanulok tobbsége nem jut el arra a szintre, hogy iro-
dalmi jellegii olvasmanyokat megértsen (Baldzs, Havasi, Oszi és Szaffner,
2010; Oszi, 2010).

Mozgaskorlatozott tanulok: a mozgaskorlatozott tanuloknal elsésorban
a valaszadas nehézségeire kell gondolni, de tilmozgasos gyermeknél sza-
molni kell azzal is, hogy szemfixacios problémai miatt nem tudja kdvetni
a betiik, szavak sorat. Hosszt idébe telhet, amig visszatalal szemével a
megfeleld helyre. Ez pedig kifejezetten a megértésre és a szovegben vald
tdjékozodasra lesz negativ hatassal. A tanulok egy részénél a fizikai akada-
lyozottsag mellett egyéb észlelési, gondolkodasi, kommunikéacios sajatsa-
gokkal is szamolni kell (Fotiné, Lénart és Mlinko, 2011).

A fent jellemzett tanulopopulaciok nagyon eltéré kihivasokkal kell,
hogy szembenézzenek, ezért értékelésiik sem tekinthetd egységes alapokon
nyugvonak. A kiilonboz6 tanulopopulaciok szinte valamennyiénél megje-
lenik a megkésett olvasasfejlodés, illetve a fejlesztési folyamat, az olvasas
tanulasanak az elnyujtasa is. Altalanossagban tehat ebbdl indulunk ki a tar-
talmi keretek tervezésénél, de hangstlyozzuk, hogy az egyes SNI kategori-
akhoz tartozo tanulok egy részénél a tobbségi tanulok szamara kidolgozott
keretek is miikodoképesek lehetnek.
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Az olvasas diagnosztikus értékelése terén tobb évtizedes hagyomannyal rendel-
kezik azoknak az Gsszetevoknek a mérése, amelyeket angolul a literacy kife-
jezéssel irunk le. A reading literacy szokapcsolat a magyar nyelvben gyakran
egyszertien olvasasként, mas forrasokban olvasaskulturaként vagy olvasasi tel-
jesitményként jelenik meg. A szintén altalanosan hasznalt szovegértés kifeje-
zéssel Osszevetve az olvasaskultira jelenségvilagaban hangsulyt kap azoknak a
hétkoznapi szovegeknek a megértése, amelyek az egyén vagy a tarsadalom sza-
mara hasznosak. Az olvasas mint Osszetett készség- és képességrendszer ilyen
értelemben valik a tarsadalmi és egyéni célok szolgalataban az iskolaban és
iskolan kiviil elsajatitott tudas fontos alkalmazasi teriiletévé. Nyilvanvalo, hogy
a hétkoznapokban eléfordul6 irott szovegek megértése feltételezi mindazoknak
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az olvasaskomponenseknek bizonyos szintii fejlettségét, amelyeket az elézo
részben a pszichologiai szempontll diagnosztikus értékelés kapcsan leirtunk.

Az internet, az infokommunikacios eszkdzok elterjedésének koszonhetden
megvaltoztak a tanulas feltételei, és radikalisan megvaltoztak a gyermekek is,
akik digitalis technologiak kozé sziilettek. Oket nevezi a szakirodalom digi-
talis bennszilotteknek vagy netgeneracionak, akik szamara mar fontosabb a
kép, az abra, a hang, mint a széveg. Jellemz0 rajuk, hogy a felgyorsult vilagnak
¢s a digitalis forradalomnak kdszonhetden gyorsan képesek dontéseket hozni,
egyre tobb vizualis informdaciot képesek befogadni, ennél fogva egyre impulzi-
vabb ingerekre van sziikségiik (Molndr, 2011). Eppen ezért tartjuk fontosnak,
hogy az olvasas, szovegértés szempontjabol is megvizsgaljuk ezt a teriiletet,
illetve megmutassuk, milyen lehet6ségek nyilnak a szovegértés diagnosztikus
értekelésére digitalis kornyezetben, és nem utols6 sorban az oktatasban.

Az online olvasés alkalmazasi dimenzidjanak tartalmi keretében a nagy
nemzetkozi tanuldi teljesitménymérések, a PISA és a PIRLS olvasassal kap-
csolatos megkozelitéseibdl kiindulva tesziink javaslatot az 1-6. évfolyamos
tanulok olvasasi képességeinek diagnosztikus mérésére. A mért miiveltségi
véve a tovabbiakban szovegértésnek nevezziik.

A tartalmi keret a szovegértést az olvaso és az irott szoveg kozotti kdleson-
hatésra, interakciora épiild tevékenységnek tekinti, melynek sordn az olvasé a
vilagra, valamint tarsadalmi és kulturalis jelrendszerekre vonatkozé eldzetes
tudasat mozgositva a szovegbdl jelentést konstrual, és képes a megalkotott
jelentésre reflektalni. A fiatal olvasok sokféle szoveget képesek megérteni és
felhasznalni, hogy elérjék céljaikat, fejlesszék tudasukat és képességeiket, és
hatékonyan vegyenek részt a mindennapi ¢életben, az iskolaban és az olvasok
kozosségeiben. Az alkalmazasi teriiletre kiilonosképpen jellemzd, hogy az
olvasast komplex tevékenységként értelmezziik, komplex kommunikacios
folyamat egyik lehetséges elemeként. A gyermekek életében ebben egyre
nagyobb teret kapnak az elektronikus, digitalis szovegek.

3.1. Olvasas a digitalis médiumban
A tartalmi keretnek szamot kell vetnie a digitalis szovegek olvasasanak

novekvo jelentdségével is, erre az el6z0, pszichologiai dimenziodt targyald
fejezetben mar kitértiink. Az EU Kids Online 2011 adatai egyértelmiien
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ramutatnak arra, hogy a magyar gyermekek nem elhanyagolhaté hanya-
danak é¢letében az olvasas készségrendszerének elsajatitasa ¢s az onallo
internethasznalat kezdetének ideje egybeesik. Az adatfelvétel idején 9-11
éves gyermekek, akik ekkor mar 6nalld internethasznalok voltak, atlagosan
7 éves koruktol kezdtek sziiloi feliigyelet nélkiil bongészni a vilaghalon,
sokféle eszkoz segitségével (PC, laptop, okostelefon) a legkiilonbdzobb
helyszineken (otthon, baratok, iskola, kollégium, konyvtar). Soha nem volt
id6szeriibb feltenni a kérdést, hogy gyermekeink mennyire képesek tajéko-
zodni a digitalis szovegek vildgaban, és hogyan igazodnak el a kiilénb6z6
hitelességli elektronikus szovegek kozott.

Er6s érvek szolnak amellett!, hogy a digitalis és nyomtatott szovegek
megértése ugyanazt a képességet igényli. Az elektronikus és nyomtatott
médiumban megalkotott szovegek egyfeldl egyarant megfelelnek a szoveg-
szerliség ismérveinek (jellemzi Oket a felszini folyamatossag, a mogottes
tartalom egységessége, a szandékoltsag, az elfogadhatosag, a hirérték, a
helyzetszerliség és az intertextualitas) masfel6l ugyanazt a jel- és konven-
ciokészletet alkalmazzak, a kdzpontozast €s cimek, alcimek bekezdések
rendszerét. Emellett viszont nem hanyagolhatoak el a digitalis és nyom-
tatott szovegek kozotti eltérések sem. A kétfajta médiumban megalkotott
szovegek kiillonbségeit az A1. tablazat foglalja 6ssze.

Nyomtatott Digitalis

Fizikai olvashatosag * papir, * kiilonféle képernydk,
» megfeleld kontraszt * kiilonféle

kontrasztfokozatok,
* sugarzas

Lezartsag * lezart, statikus ¢ lezaratlan, dinamikus

Navigacios eszkozok e oldalszamozas,  gorgetdsavok, fiilek,
* tartalomjegyzékek, ablakok

o mévimitEial ¢ hierarchizalt mentik,

listak

* targymutatok

Al. tablazat: A digitalis és a nyomtatott szovegek kiilonbségei

' A PISA2009 szovegértés és digitalis szovegértés tesztjén elért eredmények atlagos korrelacioja 0,83,
ami viszonylag magas. (OECD, 2011)
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A legalapvetdbb kiilonbség a két szovegfajta kozott abban all, hogy
amig a nyomtatott szovegek esetében az olvasas megkezdése el6tt meg
tudjuk mondani, hogy hany szoveget fogunk elolvasni, és ezek vélhetdleg
mekkora terjedelmiiek, addig a digitalis szovegek esetében ez gyakorlatilag
nem képzelhetd el, egyfeldl azért, mert olvasas kozben linkeket kdvetve
konnyen kertilhetiink masik szovegbe, masfeldl pedig, mert az egyszerre
lathat6 szoveg mennyisége erésen korlatozott. Mig a nyomtatott szoveg
lezart, statikus mu, addig a digitalis szoveg dinamikus és lezaratlan, nehe-
zebben hatdrozhaté meg az elektronikus médiumban a szévegek kozotti
hatar, mint nyomtatasban; Osszefoglalva, a digitalis szoveg hipertextus,
amelynek a hagyomanyos nyomtatott szovegekhez képest sokkal erételje-
sebb az intertextualis jellege, sokkal konnyebben, hamarabb Gsszekapcsol-
hat6 a szoveg egyéb mads, tartalmi és formai jegyek alapjan hasonldsagot
mutato szovegekkel.

Ebbdl kovetkezik a masik legfontosabb eltérés, a kétfajta médiumra jel-
lemz6 navigacios eszkdzok kiilonbsége. A nyomtatott szovegeken beliil az
oldalak (ritkabban sorok) szamozasa, jegyzékek és mutatok segitségével
tajékozodunk. Az elektronikus szovegek olvasasa teljesen masfajta naviga-
cios eszkozok alkalmazasat igényli: az egy oldalon beliili elérehaladashoz
sziikségiink lehet a gorgetésav hasznalatara, a szovegen beliili tovabblé-
péshez pedig 1j lapot vagy ablakot kell megnyitnunk. A szovegeken beliili
tartalmi alapu tajékozodast és a szovegek kozotti atjarast pedig azok a
navigacids eszkozok segitik, amelyek a jelentésszintli elemek hasznalatara
éplilnek: a hierarchizalt meniik, listak és a beagyazott hiperlinkek. Ezek
alapvetéen megfelelnek a nyomtatott szovegek kiilonféle mutatdinak és
jegyzékeinek azzal a fontos kiilonbséggel, hogy a tajékozodasi pont a digi-
talis szovegben a fizikai oldalak hidnya miatt nem egy szammal jel6lhetd
hely, hanem valamely elvont jelentéskategoria. Emiatt a digitalis médium-
ban eldrehalado olvas6 a legalapvetdbb ,,Hol tartok?” kérdésre csak akkor
tud valaszt adni, ha képes megjeleniteni az altala hasznalt, vagy hiperlinkek
segitségével 1étrehozott szoveg(ek) tematikus jelentéshaldzatat, és ebben a
halézatban magabiztosan tajékozodik.

Fontosnak tartjuk hangstlyozni, hogy a fentiekben hivatkozott nem-
zetk6zi nagymintas mérések (. PISA ERA, PIRLS web-based reading)
konstruktumként digitalis szovegértést hatdroznak meg és ennek megfele-
16en mérik a tanulok olvasasteljesitményét, mig az olvasas tartalmi kereté-
nek targyaldsakor jelen esetben a digitalizalt szovegek olvasasanak méré-
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sére tesz javaslatot. A digitalis és digitalizalt tesztek kozotti kiillonbséget
és tesztelési folyamatra gyakorolt hatasukat az alabbiakban 0sszegezziik.
A digitalizalt olvasas mérésére iranyul6 folyamat soran a papir-ceruza for-
maban is felhasznalhato szoveget digitalizaljuk, azaz szamitogépes kor-
nyezetbe atiiltetjiik, és annak segitségével mérjiikk a didkok szovegértési
képességét. Ezzel szemben azt a tanuloi teljesitménymérést, amely soran
az internet adta lehet6ségek és a web 2.0-alkalmazasok keriilnek eldtérbe
digitalis szovegértésnek nevezziik.

A digitalis szovegértés tesztitemek hiperlinkekkel 6sszekapcsolt webol-
dalakbol allnak, ahol az oldalak kozotti kapesolatot meniik, linkek, hivat-
kozasok valositjak meg. Az olvasonak tehat az oldalak kozott navigalva,
tobb oldalt elolvasva kell egy kérdésre megtalalni a valaszt (OECD, 2009).
Ez esetben tehat a kozvetitd eszkdznek nem csak a tesztelési folyamatra, ezal-
tal a tanuloi teljesitményekre van hatasa, hanem a mérés tartalmi keretére is.
E kiilonbségek elérevetitik, hogy a digitalis szovegekkel végzett mérés-érté-
kelés tartalmi kerete némi eltérést mutat az altalunk referenciapontként hasz-
nalt olvasas-szovegértés tartalmi keretéhez képest (R. Toth és Hodi, 2011).

A kovetkezokben ismertetjiik azokat a kategoriakat, amelyek alapjan
mind papiron mind digitalizalt kornyezetben lehetséges feladatokat fejlesz-
teni, majd kitériink azokra a valtozokra, amelyek manipulacidja csak a digi-
talis médiumban lehetséges.

3.2. A tudasteriilet szerkezete

A kovetkezOkben attekintjiik a szovegértés tudasteriilet szerkezetét: azokat
a kategoriakat, amelyekkel a mérésben felhasznalt szovegeket és itemeket
jellemezziik. A szovegeket jellemz6 kategoriak a szovegformatum, a szo-
vegtipus, €s az olvasasi szitudcio vagy cél, az itemeket jellemz6 kategoriak
pedig a kérdésformatum ¢és a gondolkodasi mivelet. E kategoridk hasz-
nalatanak a legfontosabb célja az, hogy segitségiikkel a mérés sikeresen
jelenitse meg azoknak a szovegeknek a sokféleségét, amelyekkel a fiatal
olvasok talalkozhatnak, illetve azoknak a miiveleteknek a hierarchidjat,
amelyeket a szoveg megértése érdekében végre kell hajtaniuk. Emellett
azonban egyes valtozok arra is szolgalnak, hogy ezen kategéridk mentén
jellemezni lehessen a tanulok képességeit. A tudasteriilet szerkezetét az
A2. tablazat foglalja 6ssze.
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Médium Papir/Képerny6

Szovegformatum Folyamatos

Nem-folyamatos

Kevert

Olvasasi cél Elményszerzd
Informaciokozlo

Olvasasi szituacio Személyes
Nyilvanos

Gondolkodasi miivelet Hozzaférés és visszakeresés

Ertelmezés és integraciod

Reflexid és értékelés

A2. tablazat: A tudasteriilet szerkezete

3.3. Valtozas és folytonossag a tartalmi keretben

A mérés e teriiletének tartalmi kerete a kezdetetektdl a PISA szovegértés-
jelen aktualizalt valtozata amellett, hogy a korabbi alapvetésre épit, ajan-
lasokat fogalmaz meg uj kategoridk bevezetésére. Jelen kotetben egyfeldl
megjelenik a digitalis szovegek kdrnyezet alapu kategorizaldsa, amire a
tartalmi keret korabbi valtozata nem tért ki, 1évén, hogy kdzéppontjaban
nyomtatott és digitalizalt szovegek alltak. Masfeldl, a tartalmi keret eddig
a PISA 2009-bdl kolesonzott szovegtipus valtozo segitségével retorikai cél
alapjan kiilonboztette meg egymastdl a mérésbe valogatott szovegeket:
leirast, elbeszélést, ismertetést, utmutatast és érvelést. Az olvasas alkalma-
zasi dimenzidjanak online méréséhez a tovabbiakban ennél kevesebb, de
atfogobb jellegii kategoriaval fedjiik le a gyermekek altal olvasott szovegek
spektrumat. Erre a célra a PIRLS-ben hasznalt és alabb részletesen ismerte-
tett olvasasi cél kategdria bevezetése szolgal.
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3.3.1. Szovegek

A nyomtatott és digitalis csoportositas mellett a szovegeket haromféle
szempontbdl kozelitjikk meg: formdtum, olvasdsi cél vagy szitudacio és tipus
szempontjabol.

A felhasznalt szovegek formdtuma lehet folyamatos, nem-folyamatos
vagy kevert. A folyamatos szovegek tipikusan bekezdésekbe szervezett
mondatokbdl allnak, amelyek nagyobb egységeket is alkothatnak. A folya-
matos szdveg tipikus példai a naplobejegyzés, levél, Gjsaghir vagy mese.
A nem-folyamatos szovegek, amelyeket a hazai irodalom hagyomanyosan
dokumentum tipust szovegnek nevez, alapegysége ezzel szemben a lista:
ezeket a szovegeket nem bekezdések, hanem listak kombinacioi alkotjak.
Jellegzetesen nem-folyamatos szovegek a hirdetmények, tabldzatok és
trlapok. A kevert szoveg szokvanyos példaja pedig a tankonyv, amelyben
a magyarazo vagy érvel0 jellegli prozat abrak, térképek, képletek vagy gra-
fikonok egészitik ki. Hangsulyozzuk, hogy a szovegszerliség ismérvei for-
matumtol fiiggetleniil érvényesek: mindegyik szovegformatumra jellemz6
a kohézi6 és a koherencia, az eldre- és visszautalasok vagy a tematikus
hald rendszere: a kiilonbség a szoveg elrendezésében ¢€s a grafikai szerve-
z0k hasznalatanak mértékében keresendd. A folyamatos szovegekhez fej-
lesztette feladatok nehézségét erésen befolyasolja a szoveg hossza, és a
szerkezet felismerhetdsége, azaz, hogy a szoveg mennyire tagolt, hasznal-e
cimeket, alcimeket egy egyéb szovegszervezo elemeket. A nem-folyamatos
szovegek feladatainak nehézségét nem elsdsorban a szoveg hossza, hanem
inkdbb a tartalmazott informécid6 mennyisége hatarozza meg, illetve az,
hogy a szoveg egyetlen lista, vagy egymasnak alarendelt listak kombinaci-
0ja; ezen kiviil itt is kérdés, hogy milyen explicit szovegszervezd elemek
segitik az olvaso tajékozddasat.

A kiilonféle formatumu szovegek olvasasa kozott nehézség szempontja-
bol nem konnyti kiilonbséget tenni. A PISA 2009 eredményei arra utalnak,
hogy a magyar 15 évesek sikeresebbek a folyamatos szovegekhez tartozo
feladatok megoldasaban, mint a dokumentum tipustiak esetében. Ugyan-
akkor szintén a PISA 2009 képességszint leirasaibol kiindulva az is bizto-
san kijelenthetd, hogy a legnehezebb szovegértés feladatok kozé tartozik
a kiilonbozé formatumu szovegek kozotti kapesolat felismerése. Igy cél-
szer(, ha a legfiatalabb korcsoportban a folyamatos szévegekhez tartozo
feladatok vannak tulsulyban, a nem-folyamatos szovegek ardnyat foko-
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zatosan noveljiik a populdcidkon keresztiil, kevert formatumua szévegek-
hez tartozo feladatok pedig csak a harmadik korcsoportban jelennek meg.
A kiilonféle formatumu szovegekhez tartozo feladatok javasolt aranyat az
A3. tablazatban foglaljuk ossze.

1-2. osztaly 3-4. osztaly 5-6. osztaly
Folyamatos szévegek 80% 70% 50%
Nem-folyamatos szévegek 20% 30% 30%
Kevert formatumu szévegek - - 20%

A3. tablazat: Feladatok javasolt aranyai szovegformatum
¢s korcsoport szerint

A felhasznalt szovegeket olvasasi cél (PIRLS), illetve olvasasi szituacio
(PISA) alapjan is célszer(i csoportositani.

Olvasasi célok alapjan megkiilonboztetiink irodalmi élményszerzo és
informacioszerzo céli szovegeket: ennek a két kategorianak a hasznalataval
lefedhetd a fiatal olvasok altal hasznalt szovegek legnagyobb része. Az
olvasasi célok elnevezései magukért beszélnek: az elbbi kategoriaba azokat
a szovegeket soroljuk, amelyeket szerzdjiik az irodalmi élményszerzés
szandékaval alkotott meg, azaz mesék, novellak, regényrészletek. Az
irodalmi élményszerz6 szovegek hasznalata lehetové teszi, hogy a
szereplokkel azonosuljon, valamint, hogy a leirt eseménysorokra ¢és
helyzetekre a sajat tapasztalatai és élményei alapjan reflektaljon. Az ilyen
tipust szovegeket jellemzoen az elejétdl a végéig olvassuk. Elményszerzé
kategoriaba tartoznak a tartalmi keret altal eddig elbeszélésként és leirasként
besorolt szovegtipusok.

Az informaciokozlé céli szovegek ezzel szemben nem képzeletbeli
vilagba kivanjak bevonni az olvasoét, hanem a valdsag egyes aspektusai-
nak megismerésébe, hiszen elsddleges céljuk, hogy tudassanak valamit. Az
ilyen tipusu szovegekben kozolt informacio lehet idérendben, tematikusan
vagy érvek mentén rendezett. Szemben az élményszerzo szovegekkel, az
informaciokozldben az olvasd nem feltétlentiil az elejétdl a végéig halad,
hanem kivalaszthatja a szdmara sziikséges, fontos elemeket. Informacio-
koz16 kategoriaba tartoznak a tartalmi keretben eddig ismertetésként, itmu-
tatoként és érvelésként besorolt szovegtipusok. Erre a szovegcsoportra jel-
lemz6 a nem-folyamatos és a kevert formatum hasznalata.
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Olvasasi szituacio szempontjabol a tartalmi keret megkiilonboztet sze-
mélyes és nyilvanos kontextushoz kothetd szovegeket.” A személyes célra
szant szovegek kozé azok tartoznak, amelyek az egyén igényeit és érdek-
16dését hivatottak kielégiteni, azaz elsdsorban a szoérakoztatas és kapcso-
lattartas céljaval létrejott miivek: szépirodalmi és ismeretterjesztd proza,
levelek, e-mailek és személyes tlizenetek. A nyilvanos kategoridba pedig
azok a szovegek keriilnek, amelyek hasznalata tilmutat az egyénhez kot-
het6 érdekeken és egy tagabb kdzosség kontextusaban érvényesek: hirdeté-
sek, kdzlemények, hirek és blog- vagy forumhozzaszolasok.

3.3.2. Feladatok

A kérdéseket itemformatum és gondolkodasi mivelet szerint csoporto-
sitjuk. ltemformatum szerint megkiilonboztetiink feleletvalasztos és nyilt
végl kérdéseket. Az elébbiek két fajtajat hasznaljuk: az egyszerl felelet-
valasztos itemeknél adott® szamt opcié koziil kell kivalasztani a helyes
valaszt, a tobbvalaszos itemeknél pedig az item Osszes valaszlehetdségét
valamilyen adott kategoriaba kell sorolni (igaz-hamis, tény-vélemény, ok-
kovetkezmény). A feleletvalasztos feladatok nem igényelnek kodolast.
A nyilt végii feladatok azok, amelyeknél a tanulonak maganak kell megfo-
galmaznia a helyes valaszt. Ezeken beliil tovabbi két tipust kiilonboztetiink
meg, a rovid valaszos és a hosszabb, kifejtett valaszt igényld feladatokat.
A rovid valaszos nyilt végii feladatoknal a helyes valasz gyakran csak egy
sz0 vagy egy kifejezés, esetleg egy szamsor. A kifejtos nyilt végt feladatok
esetén a valasznak gyakran kell indoklast, véleményt vagy az olvas¢ allas-
foglalasat tartalmaznia. A nyilt végl feladatok mind kodolast igényelnek.
Az itemformatumok tesztben hasznalt javasolt aranyait az A4. tabldzat tar-
talmazza. A legfiatalabb korcsoportban a nyilt végli kérdések hasznalata
keriilend6 (Molnar és Pasztor,2015). Ebben az iddszakban az irni tudasban

2 Az olvasasi szituaciok rendszerét a CEFR (Common European Framework for Reference) szamara
dolgoztak ki, alapvetéen idegen nyelv tanulasaval kapcsolatban, ezt adaptalta a PISA az anyanyelvi
szovegértés mérésére hasznalt szovegek kategorizalasara. Ebben a keretrendszerben a fent emlitett
ketton kiviil szerepel a munka ¢és iskolai célil olvasasi szituacié megkiilonboztetése, de ezeket e tartal-
mi keret nem alkalmazza, 1évén a munkahelyi olvasasi szituacié még irrelevans, az iskolai szituaciot
pedig lefedi az olvasas diszciplinaris dimenzidja fejezet. (OECD, 2009; Csapo és Csépe, 2012)

3 Az opcidk szama célszertl, ha a teszten beliil azonos (hagyomanyosan négy), igy az egyes feladatok em-
pirikus nehézségét nem ez, hanem a szovegértéssel lényegileg Osszefliggd tényezdk befolyasoljak majd.
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és a szamitogépes perifériak hasznalatdban mutatkozo kiilonbségek még
nagyon erds torzito hatassal lennének a nyilt végii kérdések nehézségére.

1-2. osztaly 3-4. osztaly 5-6. osztaly
Feleletvalasztos feladatok 80% 50% 50%
Tobbvalaszos feladatok 20% 20% 10%
Rovid valaszos feladatok - 20% 20%
Nyilt végii feladatok - 10% 20%

A4. tablazat: Feladatok javasolt aranyai itemformatum
¢s korcsoport szerint

Gondolkodasi miivelet szempontjabol harom feladatcsoportot kiilonboz-
tetiink meg: (1) az informadciokeresés és -hozzaférést, (2) az értelmezés,
osszefoglalas és integraciot, valamint (3) az értékelés és reflexiot. Az elso
miuveletfajta azokat a feladatokat foglalja magaban, amelyek soran az olva-
sonak a nyomtatott szovegben informaciokat és adatokat kell megtalalnia,
illetve a digitalis médiumban az adott informaciohoz hozza is kell férnie,
azaz navigacios eszk6zok hasznalataval el is kell jutnia oda. Az informacio-
visszakeresés kategoriajaba tartoznak azok a muveletek, amelyes soran az
olvas6 azonositja egy torténet helyszinét, idejét €s szerepldit, vagy olyan
praktikus adatokat keres vissza, mint egy vonat indulasi és érkezési ideje.
A mérés kontextusaban informacio-visszakeresésnek sorolandok be azok
a feladatok, ahol a tanulonak fel kell fedeznie a kérdés megfogalmazasa
¢és a szOoveg kozotti szovegszerll vagy jelentésbeli egyezést és ennek alap-
jan eljutni a keresett 0j informacidhoz. Az informéacio-visszakeresés ugyan
a legalapvetébb szdvegértési miivelet, ez azonban nem jelenti azt, hogy
az ilyen tipusu feladatok feltétleniil konnytiek, a mérés soran torekedni is
kell arra, hogy mindegyik feladattipus megfelel6 mértékben megjelenjen a
képességskala egészén.

A kovetkezd miivelettipus az értelmezés és integracid. Ennek soran
az olvasd mar tovabblép a szovegszeri egyezések keresésénél, és jelen-
tést konstrual, meghatarozza a szoveg fobb gondolatait, megérti azt, ami
a szovegben nem explicite, hanem csak rejtetten vagy utalasszeriien van
jelen, és felfedezi a szoveg mogott meghizodo eldfeltevéseket. Megérti a
szoveg tartalmi elemei kozotti olyan kapcsolatokat, mint az ok-okozat, a
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rész-egész vagy a kiilonbség-hasonlosag. A mérés kontextusaban tipikusan
ilyen feladat egy szovegrésznek megfeleld cim kivalasztasa, egy illusztra-
cio funkcidjanak megnevezése vagy események és miiveletek idérendjé-
nek kikovetkeztetése. Az integracid és értelmezés gondolkodasi miivelete
vezeti oda az olvasot, hogy képes legyen megalkotni egy szoveg jelentését
— a szovegen beliili elemekbdl.

A gondolkodasi miiveletek harmadik kategoriaja a reflexio és értékelés.
A masik két feladattipussal szemben itt az olvasonak a szdvegen kiviili el6-
ismereteire és tudasara kell timaszkodnia; el kell tdvolodnia a szoveg altala
megalkotott jelentésétdl és Ossze kell vetnie azt eddigi tapasztalataival,
itéletet kell alkotnia a szdveg tartalmardl vagy egy adott formai vonasarol.
A mérés kontextusaban tipikusan ilyen feladatnak szamit, ha az olvasoénak
szovegen kiviili informacioval kell alatdmasztania vagy kétségbe vonnia az
olvasottakat, meg kell itélnie egy torténet elemeinek erkdlcsi vetiiletét vagy
értékelnie kell a szoveg nyelvi regiszterét vagy stilusat.

A kiilonféle gondolkodasi miiveletekhez tartozo feladatok korcsoportok
szerinti aranyait az A5. tablazat foglalja 6ssze.

1-2. osztaly 3—4. osztaly 5-6. osztaly
I’nfonna,mro-rwsszakereses 60% 30% 30%
és hozzaférés
I’nte':gralas, (?sszefoglalas 30% 50% 40%
és értelmezés
Ertékelés és reflexio 10% 20% 30%

AS5. tablazat: Feladatok javasolt aranyai gondolkodasi miivelet
¢s korcsoport szerint

3.4. A szovegérto olvasas fokozatai

A gondolkodasi miiveletek méréséhez és értelmezéséhez adnak tagabb
szempontrendszert a megértés, vagyis a szovegértd olvasas fokozatai,
azaz a szo szerinti (azonosito), értelmezo (interpretalo), biralo (kritikai)
és alkoto (kreativ) olvasas. E fokozatok mas-maés terminologiaval illetik s
eltérd aspektus szerint taglaljak a fentebb informacid visszakeresés és hoz-
zaférés, integralas, Osszefoglalas és értelmezés, valamint értékelés és ref-
lexi¢ altal lefedett gondolkodasi miiveletek tartalmat. Mindazonaltal fon-

115



Hodi Agnes, Adamikné Jdszo Anna, Jozsa Krisztian, Ostorics LdszIo és Zs. Sejtes Gyongyi

tosnak tartjuk megismertetni ezt a szempontrendszert is, hogy a feladatok
fejlesztésekor minél szélesebb ismeretekkel rendelkezzenek arrdl a komp-
lex készségrendszerrdl, amelyet szovegértésnek neveziink.

A sz szerinti olvasas képezi e hierarchikus rendszer alapjat. A sz6 sze-
rinti olvasads — mas néven a szovegben 1év6 informaciok megkeresése — a
szovegben 1évo ismeretek azonositasat jelenti. Ennek a szintnek az elérése
okoz legkevésbé problémat, az viszont kétségtelen tény, hogy sziikséges
hozza a megfeleld olvasasi sebesség, j6 munkamemoria és figyelem. A sz6-
vegértd olvasast vizsgald tesztek eldszor efféle feladatokat adnak, a nyil-
vanvalo ismeretekre kérdeznek: 1. a f6 gondolatra, 2. a szoveg szerkeze-
tére, vagyis a részletekre, 3. a szereplokre, a cselekményre, a helyszinre,
az iddre, egyéb koriilményekre, adatokra. A modszer altalaban a szoveg
részekre bontésa, a részek lényegének a megallapitasa (pl. Ki? Mit csinalt?
Mi tortént vele? Hol? Mikor? Hogyan? Mely eszkozékkel? Miért?)

A sz06 szerinti olvasasra épiil az értelmez0 (interpretald) olvasas, amely
a szovegben 1évo rejtett, kikovetkeztethetd gondolatok feltarasat jelenti,
mas néven: a szovegben 1évé bennfoglalasok (implikéaciok) felfedezését.
A lényeg mindig valamiféle hidny felfedezése és potlasa, az agyban 1évo
sémaban iires helyeket kell kitdlteni. Az ezen miiveleti szintet mérését célzo
feladatokkal a szovegszerkezet egyéb érvelési technikait is lehet vizsgalni,
ugymint térbeli elrendezés, idérend, logikai rend: meghatarozas, felosztas,
részekre bontas, felsorolas; dsszehasonlitas: hasonlosagok, kiilonbségek,
fokozatok; viszonyok: el6zmény-kovetkezmény viszonyok, ok-okozati
viszonyok, ellentétek, ellentmondasok.

Az értelmezo olvasas elemi készségrendszere:
1. Az ir6 szandékanak kideritése.
2. Olyan gondolatok, vélemények felfedezése, melyek nincsenek
kozvetlentil, sz6 szerint megfogalmazva a szovegben.
3. Olyan ok-okozati viszonyok kideritése, melyek nincsenek kozvetle-
niil megfogalmazva a szévegben.
4. A mondatban kifejezett szandéknak (beszédaktusnak) a kideritése,
az indirekt beszédaktusok megértése.
5. Anévmasok ¢és a hatarozoszok jeloltjének (referensének) a megéalla-
pitasa, a deixis megértése.
A hianyz6 szavak (ellipszis) kikovetkeztetése.
7. A koltdi nyelv megértése.

o
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Amennyiben a diagnosztikus értékelés hianyossagokra utal, az 1-3.
pontokban felsorolt készségek fejlesztése az 1-2., még inkabb a 3-4. évfo-
lyamokon; a 4-7. pontokban felsorolt készségek fejlesztése erételjeseb-
ben valosulhat meg az 5-6. évfolyamokon.

A kritikai (birald) olvasas a szovegben 1év0 informacid dsszevetése a
valosaggal, valamint vélemény alkotdsa az olvasottakrol. Kritikai olvasas
mérésekor fontos, hogy ne pusztan sajat véleményiinkre hagyatkozzunk,
hanem probaljuk megismerni az ir6 szandékat. E miivelet méréséhez a
kovetkezd kérdéseket tehetjiik fel egy ismeretterjesztd szoveghez: Miért
irta az iro ezt a miivet?, Ismeri-e jol a targyat?, Korszerii-e az anyaga?,
Logikai vagy érzelmi a megkozelitése?, Erthetéen, viligosan kozli-e az
ismereteket?, Kovetheto-e a tények elrendezése?, Erthetb-e, vilagos-e a
nyelvezete?, Funkcioban vannak-e az illusztraciok?

Egy szépirodalmi alkotashoz a kovetkezd kérdéseket tehetjiik fel:
Megtorténhetett-e ez a torténet a valosagban?, Hitelesek-e¢ a szerep-
16k?, Cselekedeteik megfelelék-e?, Valoszeriik-e a parbeszédek?, Erde-
kes-e a cselekmeény, mi érdekes benne?, Hiheté-e a befejezés?, Mert?,
Miért nem?, Jol van-e a cim megvalasztva?, Jo-e a mii az iroi mesterség
(a stilus) szempontjabol?.

Az alkot6 (kreativ) olvasas az olvasottak tovabbgondolasat, kiegészi-
tését jelenti. Igényességében hasonlit az értelmezd és a kritikai olvasas-
hoz, a kiilonbség a képzelet fokozottabb hasznalatdban van; de idetartozik
a szoveghez kapcsolodo vita is, valamint a fantaziarajzok, illusztraciok
készitése is. Kreativ olvasasnak tekintheté az olvasmanyra adott reakcid
vagy valasz, hiszen egy szoveg jelentése sosem végleges, az olvasd hoz-
zaadja a maga elképzeléseit, s igy alakul ki egy jelentés, ami olvasonként
mas és mas lehet (reader response). Természetesen ezek a vélemények
igen valtozatosak lehetnek, igen nehéz tesztelni dket.

Amennyiben 6sszevetjiik jelen tartalmi keret alapjaul szolgalo nagy-
mintas mérések altal hasznalt gondolkodasi miiveleti kategoriakat, azaz
az informacio visszakeresést, az értelmezést €s integralast és az értékelést
és reflexiot, a szovegértd olvasas fokozataiként ismert olvasasi muvele-
tekkel, jol lathatd, hogy a sz szerinti olvasas az informécio visszakere-
séssel, az értelmez0 olvasas az értelmezés-integralassal, mig a kritikai és
alkotd olvasas az értékelés-reflexioval feleltetheté meg. Tovabbi k6zos
pont, hogy mindkét rendszer szerint egy adott szoveg megértése, feldol-
gozasanak mélysége kiilonbozd szinteken torténhet.
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A szoveggel végzendo gondolkodasi miiveletek alapjan tobbféle feladat-
tipust is megkiilonboztethetiink, melyek nehézségi foka egyre komplexebb
az informacio visszakereséstdl a reflexidig, minthogy egyre bonyolultabb
miveletvégzést igényelnek.

3.5. Feladatok fejlesztése az olvasas alkalmazasi
dimenziojanak vizsgalatara — mi befolyasolhatja
egy kérdés nehézségét?

A feladatok fejlesztése soran érdemes a tartalmi keretben eddig leirt valto-
zo0k manipulalasara tamaszkodni. A szovegértés-feladatsorok nagy része
arra a két eléfeltevésre épiil, hogy ugyanaz a feladat feleletvalasztds for-
maban megfogalmazva kdnnyebb, mint nyilt végiiként, illetve, hogy az
ugyanazokra a szoveghelyekre vonatkozo informacio-visszakereso, értel-
mez0 és reflektald kérdések nehézsége ebben a sorrendben emelkedik.
Emellett azonban egyfeldl érdemes a kiilonféle gondolkodasi miiveletek
nehézségét befolyasold egyéb tényezoket is manipulalni, masfeldl pedig
szamon tartani a szovegértéshez sziikséges navigacios eszk6zok haszna-
latanak képességét is.

Az informacio-visszakeresést megkivano feladatok nehézsége kothetd
ahhoz, hogy a kérdés megvalaszolasahoz mennyi informacié megtalala-
sara van szilikség; hogy a keresett informacié egy vagy tobb mondatban
helyezkedik el; hogy a keresendd informaci6 hany feltételnek kell, hogy
megfeleljen; hogy a keresett informacié mennyire feltiind: cimben, alcim-
ben, a szovegtestben, labjegyzetben vagy szovegdobozban helyezkedik
el; mindezeket pedig befolyasolja az, hogy milyen hosszu és mennyire
bonyolult a szdveg.

Az értelmezést és integraciot elvaro kérdések nehézségét befolyasolja,
hogy a feladat az értelmezés mely szintjét kivanja meg: a hasonldsag fol-
fedezése rendszerint egyszeriibb, mint ok-okozati vagy ala-folérendeltségi
viszonyok kikovetkeztetése; valamint az, hogy az integralando szovegele-
mek milyen tdvolsagban helyezkednek el egymastol.

Az értékelés és reflexio kategoriaba tartozo kérdések nehézsége erésen
fligg attol, hogy az olvasonak mennyi és milyen természetli szovegen kiviili
tudast kell mozgositania a reflektalas vagy itéletalkotds érdekében: minél
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absztraktabb, illetve az olvasé mindennapi tapasztalataitdl tdvolibb a sziik-
séges tudas, a feladat annal nehezebb lesz.

Az 6sszes gondolkodasi miivelettel kapcsolatban fontos valtozo, hogy
mennyi és mennyire feltind versenyképes informaciot tartalmaz a szoveg,
illetve milyen a szdveg és a kérdés nyelvi regisztere.

Lévén, hogy az e tartalmi keret alapjan fejlesztett feladatok digitalizalt
mérdeszkdzhoz késziilnek, mindenképpen tekintetbe kell venni egy masik
tényezdcsoportot is. A feladatok nehézségét ugyanis nemcsak a szoveg fel-
dolgozasat befolyasold fenti valtozok hatdrozzak meg, hanem az is, hogy
a végrehajtasukhoz milyen navigacios eszkozoket milyen mértékben kell
hasznalni. Amennyiben a mérés kiilon képességskalat kivan alkalmazni a
nyomtatott médiumban vald olvasast modellez6 digitalizalt szovegértési
feladatsorok és a digitalis szovegértés-feladatsorok esetében, ugy azt java-
soljuk, hogy a szovegértés e két aspektusat a navigacios eszkdzok haszna-
latanak mértéke alapjan keriiljenek elkiilonitésre. Nyomtatott médiumban
valo szovegértést modellezd feladatokat kaphatunk, ha (1) minimalisra
csokkentjiik egy feladatsorban a navigacios eszkdzok hasznalatat, (2) csak
az olyan, egy szovegen beliili elérehaladast eldsegitd navigacios eszkdzo-
ket alkalmazzuk, mint a gorgetdsav vagy az 01j lap nyitasa. Ezzel szemben
a digitalis olvasoi tapasztalatok teljességét megjelenito feladatsorokat fej-
leszthetiink, ha a navigécios eszkozok teljes készletét manipulaljuk, azaz
(3) hiperlinkeket és egy¢éb jelentésalapt eszkozoket is alkalmazunk.

A fenticket 0sszegezve és helyenként kiegészitve elmondhato, hogy a
szOovegértés sikerességét az alabbi tényezdk befolyasoljak:

a) a megfeleld olvasastechnika,

b) a vilagrol valo hattérismeretek,

c) aszoveg nehézségi foka (szohasznalat, terjedelem),

d) a szovegtipusok ismerete (formai, tartalmi viszonyok; elbeszélo,

magyardzo6, dokumentum),

e) a kontextuselemzés:

— a cimzettek felismerése,
—a kommunikacios cél mérlegelése,
— a kédvaltas problémaja,
f) a szovegértés mikrokészségei (a hattértudas mozgositasanak képes-
sége, a szoveg ¢€s a részek kozotti Osszefiiggés megértésének képes-
sége, az ismeretlen jelentésii szavak ,,megfejtésének” képessége, a
kitalalas mint problémamegoldo képesség),
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g) az informaciodfeldolgozas menete:
— az informacid érzékelése, felvétele,
— az informacid tarolasa,
— az informacioval valo muiveletek végzése,
— az informacio visszakeresése,
— az informacio tovabbitasa,
h) a szdvegértési miiveletek végzésének képessége:
— informacio visszakeresése,
— Osszefliggések, kapcsolatok felismerése kiilonboz6 tipusu
kommunikatumokban,
— lehetséges szovegértelmezések,
— szOvegek Osszehasonlitasa,
1) szocialis tényezok (a kornyezet, informacioforrasok mindsége,
mennyisége),
j) atesztet kdzvetité médium.

A felsorolt ismérvek mindegyike befolydsolja a szovegértés mindségét, ill.
az informaciofeldolgozas szintjét. Ha a folyamat barmelyik komponense
hianyzik, vagy ha nem megfeleléen miikodik, akkor a szovegértés és az
informaciéfeldolgozas sikertelen, vagy nem elég hatékony.

3.6. A diagnosztikus értékelés
alkalmazasi dimenziojanak mintafeladatai

A kovetkezékben 1-6. évfolyamos tanulok online szovegértését mérd pél-
dafeladatokat mutatunk be. Példafeladatainkban kiilonb6z6 formatumu és
tipusu szovegeket és azokhoz kapcsolodd szovegértési komponenseket,
avagy gondolkodasi miiveleteket mutatunk be, minden életkori szakasz
végén bemutatunk néhany példat a digitalis szovegek megértésére vonat-
koztatva is. Vegyesen fordulnak el6 zart és nyilt végii feladatok, néhany
esetben utalunk a megoldasi lehetdségekre és azok pontozasi probléma-
ira is. A szOvegek alatt olvashato feladatok gondolkodési miiveletenkénti
besorolasa jol tiikrozi a szovegértéshez sziikséges mechanizmusok egyre
novekvd Osszetettségét, komplexitasat. Egy olvasasi fokozathoz tobb kér-
dést is feltettiink, mert a konyv e fejezetének célja, hogy minél tobbféle
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szoveggel és minél soksziniibb kérdésrepertodrral gondolatébresztoként
szolgaljon az online méréeszkozok fejlesztéséhez. A feladatiraskor figye-
lembe kell venniink a gyermekkori sajatossagokat és a szoveg altal kinalt
lehetdségeket is.

Amennyiben a tesztelési platform megkivanja, a nyilt végl itemeket
zarttd tehetjiik. Ekkor az utasitast is az online kornyezethez kell igazitani.
A papiralap tesztekkel szemben az online olvasasi képesség mérésekor — a
teljesség igénye nélkiil — a kovetkezo itemtipusokkal hasznalhatjuk ki, gaz-
dagithatjuk a szamitogépes kornyezet adta lehetdségeket: radidgomb (radio
button), legdrdiilé6 mentii (drop down), jelolonégyzet (checkbox), kép kiva-
lasztasa/ kép egy pontjara valo kattintas (click area), fogd és vidd (drag and
drop), itembuborék és szovegben kijeldlés (highlighting, underlining). Ezen
interfészek feleletvalasztos itemeknél torténd hasznalatakor tigyelniink kell
az utasitdsok megfogalmazasara (pl. radidogomb: Kattints a helyes valaszral,
legordiilé menii: Valaszd ki...! / Vilaszd ki a helyes valaszt a legordiilé
menii(k)bdl! / Valassz a legordiild meniibdl!, jelolonégyzet: Kattintdassal
valaszolj! / Kattints ....!, fogd és vidd: Huzd a megfelelé helyre ....!
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3.7. Az olvasas alkalmazasi dimenzidjanak
online mérése az 1-2. évfolyamon

Ezen ¢letkori szakasz kulcsfontossagu a szovegértési képesség elemeinek
fejlodésében. Az 1-2. évfolyamon az értd olvasas szempontjabol kiemel-
kedo jelentdségii a betiiismeret, a dekodolas, a fonémakkal és szotagokkal
torténd manipulacid. Ezen kognitiv komponensek szamitogépes kornyezet-
ben torténd mérésére alkalmas feladatokat a pszichologiai dimenzid tag-
lalja. A hattér kognitiv képességek fejlodésével parhuzamosan fejlodik az
érté olvasas, melynek online kdrnyezetben torténé méréséhez adunk tam-
pontokat és példakat.

Masodik évfolyam végére optimalis esetben a tanulok mar rendelkeznek
olyan szinten fejlett olvasastechnikaval, hogy egyszerlibb szovegek megér-
tése elérhetévé valjék szamukra. Ebben az idészakban még sok energiat kot
le a dekodolas, ezért a szovegek és az azokban el6fordulo mondatok terje-
delme korlatozott kell, hogy legyen. Ebben az ¢életkorban a néhdny soros
szovegek olvasasa a jellemz0, ennek megfeleléen a diagnosztikus méro-
eszkozokbe is ilyen szovegek kerlilnek. A szovegek kdnnyen olvashatok
legyenek, a szavak tobbsége ismerds kell, hogy legyen a tanulok szamara, a
leggyakrabban hasznalatos szavakbol épiiljon fel. A szovegek kozott meg-
jelenhetnek a folyamatos, kevert és nem-folyamatos formatumu szévegek
is, azonban a dokumentum jellegli szovegek kapcsan figyelembe kell ven-
niink azt, hogy ezen korosztaly tantervi elvarasaiban még nem szerepel pl.
grafikon- és folyamatdbra-olvasas.

Az 1-2. évfolyamon célszeriibb, ha az egyszerlibb informacio-visz-
szakeresést kivano feladatok vannak talstlyban. Bar az olvasastechnika
fejlodésével és begyakorlodasaval parhuzamosan fejlédik a szovegek
értésének képessége, ezen a szinten még feltehetden a szavak kiolvasasa
eréfeszitést igényel a tanulok részérdl, amely a szovegértést gatolhatja.
Ezért az informéacio-visszakeresd feladatok koziil is az egyszeriibbeket, a
sz0 szerinti visszakereséseket és kiemeléseket célszerli gyakrabban alkal-
mazni. Emellett helyet kaphatnak olyan értelmezést kivané feladatok is,
amelyek a szoveg mondanivaldjara, f6 gondolatanak megértésére kérdez-
nek ra. Tovabba a tesztnek érdemes kisebb aranyban tartalmaznia olyan
itemeket, amelyek a szoveg tartalmara vagy formajara valo reflexiot, érté-
kelést kivanjak meg a tanul6tol.
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A digitalizalt olvasas-szovegértés-mérdeszkozok fejlesztésekor ezen
¢életkori szakaszban kiemelt figyelmet kell forditani a validitasra. A mérés
el6tt érdemes meggy6zddni arrol, hogy a tanuldk ismerik a feladatok meg-
oldasahoz sziikséges navigalasi funkcidkat, hogy a kdzvetit eszkdz hatasat
kikiiszobolhessiik. A kovetkezdkben, a mintafeladatok eldtt, ismertetjiik a
szovegformatum, olvasasi cél és olvasasi szituacio tipusat, a feladatok utan
pedig néhany esetben ismertetjiik a helyes valaszt, az itemformatumot és a
gondolkodasi miiveletet is. Természetesen mindezek az informaciok a fel-
adatok megoldésa soran nem latszanak.

A szoveghez tartozo feladatok koziil az elsé ketté megoldasa egyszerii
informacioé-visszakeresést igényel (41., 2., feladat), a harmadik esetében a
teljes torténet értelmezésére, az informaciok integralasara is sziikség van
(43. feladat).

Személyes hasznalatra szant képi elemet tartalmazo kevert tipusu szo-
vegre lehet példa az alabbi meghivo, ahol a képi elem integrans része a
szovegnek (A4. feladat).

Al. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerz0, olvasasi szituacio: személyes.

1.

Olvasd el a Cicaiskola ciml mesét és v Milyen szin( Micu? Kattints a
valaszolj a kérdésekre! helyes valaszra!

Marék Veronika: Cicaiskola

Tokmag cicaiskolat nyitott.

— Rajzolj, Micu!

De Micu, a szirke macska csak bamult
Tokmagra. Sziirke.
— Enekelj, Micu!

De Micu hallgatott.

— Tornazz, Micu! Ugorj! ° Fekete.
De Micu csak hasalt a foldon.

— Moss kezet, Micu, ebédelink! Jo étvagyat,
Micu! Egyél szépen késsel és villaval!

Micu nem birta tovabb a cicaiskolat, elfutott.
Délutan tejet ivott. Egy csopp se ment mellé!
Utana gondosan megmosakodott.

Ugyesen felugrott a kerités tetejére és
vadaszni indult.

Fogott is egy egeret! Oromében egész éjjel
nyavogott a kertben.

Tokmag torte a fejét.

— Mindent tud, amit egy cicanak tudnia kell.
Csak azt nem értem, hova jart iskolaba.

Fehér.

Cirmos.

© Vissza Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztos, gondolkodasi mivelet: informdcio-visszakeresés.
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Olvasd el a Cicaiskola ciml mesét, és
valaszolj a kérdésekre!

Marék Veronika: Cicaiskola

Tokmag cicaiskolat nyitott.

— Rajzolj, Micu!

De Micu, a szirke macska csak bamult
Tokmagra.

— Enekelj, Micu! &

De Micu hallgatott.

— Tornazz, Micu! Ugorj!

De Micu csak hasalt a foldon.

— Moss kezet, Micu, ebédeliink! Jo étvagyat,
Micu! Egyél szépen késsel és villaval!

Micu nem birta tovabb a cicaiskolat, elfutott.
Délutan tejet ivott. Egy csopp se ment mellé!
Utana gondosan megmosakodott.

Ugyesen felugrott a kerités tetejére és
vadaszni indult.

Fogott is egy egeret! Oromében egész éjjel
nyavogott a kertben.

Tokmag torte a fejét.

— Mindent tud, amit egy cicanak tudnia kell.
Csak azt nem értem, hova jart iskolaba.

© Vissza

Az egyik mondat mellett egy
& jelet talalsz. Melyik kép
illik ehhez a mondathoz?

Kattints a megfelel6 képre!

P Y

Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztos, gondolkodasi miivelet: értelmezés és integracio.

3.

Olvasd el a Cicaiskola cim(i mesét, és
valaszolj a kérdésekre!

Marék Veronika: Cicaiskola

Tokmag cicaiskolat nyitott.

— Rajzolj, Micu!

De Micu, a szirke macska csak bamult
Tokmagra.

— Enekelj, Micu!

De Micu hallgatott.

— Tornazz, Micu! Ugorj!

De Micu csak hasalt a foldon.

— Moss kezet, Micu, ebédeliink! Jo étvagyat,
Micu! Egyél szépen késsel és villaval!

Micu nem birta tovabb a cicaiskolat, elfutott.
Délutan tejet ivott. Egy csopp se ment mellé!
Utana gondosan megmosakodott.

Ugyesen felugrott a kerités tetejére és
vadaszni indult.

Fogott is egy egeret! Oromében egész éjjel
nyavogott a kertben.

Tokmag torte a fejét.

— Mindent tud, amit egy cicanak tudnia kell.
Csak azt nem értem, hova jart iskolaba.

© Vissza

Mit tudtal meg ebbdl a mesébol
Micurél és Tokmagrol?
Kattints a helyes valaszra!

Micu mindig szo6t fogad a gazdajanak,
Tokmagnak.

Micu ugyanabba az iskolaba jar, mint
Tokmag.

Micu ugyanolyan jol tanul, mint
Tokmag.

Micu mar mindent megtanult, Tokmag
pedig nem.

Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztos, gondolkodasi mivelet: értelmezés és integracio.
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Olvasd el a Cicaiskola cim(i mesét, és
valaszolj a kérdésekre!

Marék Veronika: Cicaiskola

Tokmag cicaiskolat nyitott.

— Rajzolj, Micu!

De Micu, a szirke macska csak bamult
Tokmagra.

— Enekelj, Micu!

De Micu hallgatott.

— Tornazz, Micu! Ugorj!

De Micu csak hasalt a foldon.

— Moss kezet, Micu, ebédeliink! J6 étvagyat,
Micu! Egyél szépen késsel és villaval!

Micu nem birta tovabb a cicaiskolat, elfutott.
Délutan tejet ivott. Egy csopp se ment mellé!
Utana gondosan megmosakodott.

Ugyesen felugrott a kerités tetejére és
vadaszni indult.

Fogott is egy egeret! Oromében egész éjjel
nyavogott a kertben.

Tokmag torte a fejét.

— Mindent tud, amit egy cicanak tudnia kell.
Csak az nem értem, hova jart iskolaba.

© Vissza

Mit akar megértetni veled ez a mese?
Kattints a helyes valaszra!

Azt, hogy a macskak nehezen tanulnak.

Azt, hogy a gyerekek szeretik a cicakat.

o Azt, hogy késsel, villaval kell enni.

Azt, hogy a gyerekeknek iskolaba kell
jarniuk.

Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztés, gondolkodasi muvelet: értékelés és reflexio.

A2. feladat

Szévegtformatum: nem-folyamatos, olvasasi cél: informdaciokozId, olvasasi szituacio: nyilvanos.
A feladathoz tartozo teljes szoveget az 3. melléklet tartalmazza.

“ Itt lathatod Bori orarendjét. Nézd meg, és valaszolj a hozza tartozo6 kérdésekre!

Elektronikus naplé

n o

€ Kijelenticerés

angol

magyar irodalom
‘

“« Kattints a helyes valaszra!
Mikor csongetnek be az els6 orara?

o

7.00-kor.

o 7.50-kor.

Melyik Bori leghosszabb napja?

0 Vissza

o

Kedd.

o Szerda.

mlswmewwn]

o

o 8.00-kor.

Csiitortok.

o

o 8.45-kor.

Péntek.

Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztos, gondolkodasi mivelet: a) informdacio-visszakeresés,
b) értelmezés és integracio.
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A3. feladat

Szdvegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzo, olvasasi szituacio: személyes.

A réka meg a rak

Azt mondta a roka raknak: - Hallod-e, rak, fussunk versenyt! - JOl van roka, én nem banom!
Eliramodott a roka, a rak meg utana: olldjaval belecsimpaszkodott a roka farkaba. Célba ért a roka,
visszafordult, hatranézett, megcsovalta a farkat. A rak akkorra mar eleresztette, talpra allt, és igy
szolt: - Mar régota varlak. Ugyan hol maradtal?

‘ . ‘ Valaszolj a kérdésekre! ird a valaszt a keretbe!

Kik a mese szerepl6i? |

Hogyan jutott el a célig a rak? |

Miért mondta a rak, hogy mar régéta varja a rokat?

© Vissza Tovabb ©

A4. feladat

Szovegformatum: kevert, olvasasi cél: informdciokozId, olvasasi szituacid: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 4. mell¢klet tartalmazza.

MEGHIVO

o Bianka

Szeretettel virlak a
sziilinapi bulimra!

. Valaszolj a kérdésekre! rd a valaszt a keretbe!

Kit kapta a meghivot? |

Hany 6rakor kezdédik a sziilinapi buli? |

Hany éves lesz a sziilinapos? |

© Vissza Tovabb ©
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3.7.1. A szovegértés fokozatainak mérése az 1-2. évfolyamon

Az alabbi példafeladatok 1-2. évfolyamos tanulok szovegértési fokozata-
inak mérését célozzak az elméleti fejezetben kifejtett hierarchikus szem-
pontrendszer szerint. A feladatoknal az olvasasi fokozatok beazonositasat
megkonnyitendd a kovetkezé roviditéseket hasznaljuk: A = adatold (szo6
szerinti olvasas), NY = nyomoz6 (értelmez6 olvasas), B = biralo (kritikai
olvasas), K = kreativ olvasas.

AS. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerz0, olvasasi szituacio: személyes.
Olvasasi fokozat az alfeladatoknal: 4.

A bernathegyi kutya

Hatalmas termet( kutya. Arrol hires, hogy a hobol menti ki az embereket. A
{ Svajcban lévo Szent Bernat-hegyi kolostor szerzetesei tenyésztették ki.
Hossz(, fehér, selymes sz6rét barnas-voroses foltok tarkitjak. Svajc hofodte
hegycsucsai kozott gyakori a lavina- és hoomlas. Ilyenkor faradhatatlanul
¥ jarjak a vidéket a kutyak, és kaparjak,mentik ki a hé aldl a bajba keriilt

" embereket. A kutyak nyakaban egy kis konyakos horddcska log, s a félig
Osszefagyott emberek ebbdl kortyolva melegednek fel addig, amig a
mentbosztag megérkezik.

“ Melyik orszagban él a bernathegyi kutya? Kattints a szvegben az orszag nevére!
© Vissza Tovabb ©
2.
« Milyen a bernathegyi kutya? Kattints azokra a jellemzokre, melyek illenek ra!
Alacsony és tomzsi.
Hosszu széri.
Fehér, barna foltos.
Konnyen kifarad.
Szére durva, drotszerdi.
© Vissza Tovabb ©
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Az értelmez0 olvasas szintjén ra lehet kérdezni a rejtett ok-okozati 6ssze-
fiiggésekre. Nagyon fontos az idérendben val6 elbeszélés felismerése és
gyakorlasa. Az alabbi versben egy kissé felboritotta a kot az idérendet,
helyreallitasara kérdez ra a feladat (46. feladat).

3.
« | Milog a bernathegyi kutya nyakaban? Kattints a megfeleld képre!
“ Miért van erre sziikség? ird a valaszt a keretbe!
© Vissza Tovabb ©
A6. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerz0, olvasasi szituacio: személyes.

Valaszolj a kérdésekre!

Csaladi asztalunk ird a valaszt a kérdés utani keretbe!

Epp asztalhoz iil a csalad, Mirél szol a vers?
hivnak, széket tolnak alad,

mert még kicsi vagy, csak gyermek,
ahogy n6sz, majd ranevelnek,

hogy az asztalteritésnél

segits, ne csak az evésnél, Hogyan eszik az egészen kis gyerek?
egy szép napon pedig képes
leszel rendezni a széket,
aztan behozni a talat -

s rendre nagyfilva valnak,
sorra nagykislannya lesznek,
akik ma még 6lben esznek.

Hogyan iiltetik asztalhoz, amikor mar tud
egyedul enni?

Laszloffy Aladar

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Mir6l szol a vers?), Ny (Hogyan eszik az egészen kis gyerek? Hogyan iiltetik
asztalhoz, amikor mar tud egyediil enni?).
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A7. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 5. melléklet tartalmazza.

1.

Szornyeteg Lajos, jaj de almos
o — Mi ez a nagy ramazUri? — kérdezte.

— Képzeld, Mikkamakka — Gjsagolta Vacskamati —, Szornyeteg Lajost gyotri az
almossag. Mar mindenfélét kitalaltunk almossag ellen. Bukfencezett,
forrohidegben fiirdott, majdnem kutyabengét evett, koplalt, fat vagott, most meg
majd mondokat mond...

— Dehogy mond, dehogy — mosolygott Mikkamakka.

— De micsinaljak — sirankozott Szornyeteg Lajos —, amikor gy szenvedek az
almossagtol?!

— Hat aludj — mondta Mikkamakka —, fekudj le és aludj!

“ Valaszolj a kérdésekre! ird valaszodat a kérdés utani keretbe!

Kik a szerepl6i a meserészletnek?

“ Mi Szérnyeteg Lajos problémaja? Kattints a helyes valaszra!

> Ehes. o Fazik. o Almos.
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozatok: 4 (Kik a szerepl6i a meserészletnek? Mi Szornyeteg Lajos probléméja?).

i — De micsinaljak - sirankozott Szornyeteg Lajos —, amikor (igy szenvedek az
almossagtol?!

— Hat aludi — mondta Mikkamakka —. fekiidi le és aludi!

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Melyik megoldas a legjobb Szérnyeteg Lajos problémajara? |

Hogyan viselkednek Szérnyeteg Lajos tarsai, miutan elaludt? [

Hogyan jellemeznéd 6ket?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Melyik megoldas a legjobb? Hogyan viselkednek Szornyeteg Lajos tarsai,
miutan elaludt? Hogyan jellemeznéd 6ket?).
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A kritikai olvasashoz tartozik a mese és a valosag szétvalasztasa is. Ez
ebben az ¢letkorban nem szokott probléma lenni, bar vannak olyan gyere-
kek, akik sok fantaziafilmet néznek, s 6sszekeveredhet fejiikben a mese és
a valosag. Az is lényeges, hogy vannak olyan mesetipusok, amelyekben az
allatszereplok emberi tulajdonsagokat jelenitenek meg.

A8. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.

Roka koma és a kacsak

Egyszer a roka séta kozben a topartra ért. A toban kacsak Uszkaltak. Amint meglatta
a roka a kacsakat, mindjart kacsapecsenyére fajt a foga. Gondolkozott, hogy
oghatna meg csak egyet is. Tudta, hogy a kacsak nagyon kivancsiak, bekialtott
nekik:

— Gyertek csak kozelebb, majd szép mesét mondok!
— Halljuk mi innen is — felelték a kacsak —, csak mondjad!

— De messze vagytok am, nem tudok akkorat kialtani. J6jjon ki koziiletek egy, annak majd a fiilébe
sugom, az azutan elmondja a tébbinek. De okos j6jjon am ki, mert a szamar elfelejti!

A kacsak mind kijottek a partra, mert mind okosabbnak tartotta magat. A roka azutan, amelyik a
legkozelebb volt hozza, megfogta, a tobbi pedig szétrebbent.

(népmese)

« Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Hogyan csalta ki a roka a partra a kacsakat? ‘

Melyik kacsat fogta meg a roka? |

Milyenek voltak a kacsak? |
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Hogyan csalta ki a partra a kacsakat? Melyiket fogta meg a roka?),
Ny (Milyenek voltak a kacsak?).
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Roka koma és a kacsak

Egyszer a roka séta kozben a topartra ért. A toban kacsak Uszkaltak. Amint meglatta

a roka a kacsakat, mindjart kacsapecsenyére fajt a foga. Gondolkozott, hogy

foghatna meg csak egyet is. Tudta, hogy a kacsak nagyon kivancsiak, bekialtott
? nekik:

— Gyertek csak kozelebb, majd szép mesét mondok!

— Halljuk mi innen is — felelték a kacsak —, csak mondjad!

— De messze vagytok am, nem tudok akkorat kialtani. J6jjon ki koziiletek egy, annak majd a fiilébe
stigom, az azutan elmondja a tobbinek. De okos j6jjon am ki, mert a szamar elfelejti!

A kacsak mind kijottek a partra, mert mind okosabbnak tartotta magat. A roka azutan, amelyik a
legkozelebb volt hozza, megfogta, a tobbi pedig szétrebbent.

(népmese)
! Valaszolj a kérdésekre! Kattints a helyes valaszra!
Tudnak beszélni a mesében a kacsak? ~ © lgen. > Nem.
Tud beszélni a mesében a roka?  ° lgen. o Nem.
Hogyan lehetséges ez? A valaszt ird a keretbe!
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B
(Tudnak beszélni a mesében kacsak? Tud beszélni a mesében a roka? Hogyan lehetséges ez?).

Roka koma és a kacsak

Egyszer a roka séta kdzben a topartra ért. A toban kacsak Uszkaltak. Amint meglatta
a roka a kacsakat, mindjart kacsapecsenyére fajt a foga. Gondolkozott, hogy
! foghatna meg csak egyet is. Tudta, hogy a kacsak nagyon kivancsiak, bekialtott
" nekik:

— Gyertek csak kozelebb, majd szép mesét mondok!

— Halljuk mi innen is — felelték a kacsak —, csak mondjad!

— De messze vagytok am, nem tudok akkorat kialtani. J6jjon ki koziletek egy, annak majd a fiilébe
sGigom. az azutan elmondia a tobbinek. De okos 161i6n am ki. mert a szamar elfeleiti!

. Hova menekiilhettek a kacsak? A valaszt ird a keretbe!

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: K (Hova menekiilhettek a kacsak?).
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A9. feladat

Szdvegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzo, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 6. melleklet tartalmazza.

1.

Felfedezések a kertben

Szamomra a kert sok érdekességet nydjtott. Varazsos vilag volt, melyben
soha nem latott teremtmények nyiizsogtek.

A rozsak vastag, selymes szirmai kozott csopp, rakforma pokok laktak. Ha
megzavartam Gket, oldalvast menekiiltek. Kicsi, atlatszo testik felvette
az otthont nyujtod virag szinét: pirosak lettek, csontszinliek, borvorosek
vagy vajsargak.

Felfedeztem, hogy a kis rakpokok éppoly ligyesen képesek megvaltoztatni :

a szinilket, mint a kaméleon. Leszedtem egy pokot egy borvorGs rozsarol, és attettem egy fehér
rozsa mélyébe. Ha ott maradt, lathattam, amint a szine fokozatosan fakul. Egy-két nap mulva mar
megbujt a fehér szirmok kozott, mint egy fehér gydngyszem.

« | Melyik allatot nem figyelte meg a kertben a kisfi(i? kattints a képére!

“ Mi a megfigyelt allatok kozos neve? A valaszt ird a keretbe!

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Melyik allatot nem figyelte meg a kertben kisfiu? Mi a megfigyelt allatok
kozos neve?).

2.

a szinilket, mint a kaméleon. Leszedtem egy pokot egy borvords rozsarol, és attettem egy fehér
rézsa mélyébe. Ha ott maradt, lathattam, amint a szine fokozatosan fakul. Egy-két nap malva mar
megbujt a fehér szirmok kozott, mint egy fehér gyongyszem.

« Milyen az ir6 hozzaallasa? Kattints a valaszra!

° Inkabb tudomanyos. ° Inkabb irodalmi. o Mindkettd.

“ Hogyan arulja el érzelmeit? A valaszt ird a keretbe!

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Milyen az ir6 hozzaallasa? Hogyan arulja el érzelmeit?)
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rézsa melyebe Ha ott maradt, lathattam, amint a szine fokozatosan fakul. Egy-két nap milva mar
megbUjt a fehér szirmok kozott, mint egy fehér gydngyszem.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Milyen jelenséget figyelt meg a fili a rozsakon?

Milyen allat a kaméleon? I

Hogyan bUjt meg a rakpok a fehér szirmok kdzott?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Milyen jelenséget figyelt meg a rozsakon? Milyen allat a kaméleon?
Hogyan bujt meg a rakpok a fehér szirmok k6zott?).

Al0. feladat

Szévegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.

Lelkes Miklos: A lyukas di6

é Dani, az egérgyerek egy lyukas diot talalt a kertben. Idénként belenézett, és elképzelte, hogy
a belsejében sajtdarab pompazik, az egerek vagyalma.

Maskor arrol abrandozott, hogy a di6 belsejében egy varazsloegér Ul mesebeli ¢y
kincsesladajan, a lada telis-tele csudadolgokkal, és ha 6 még kisebb lenne, és bemehetne
hozza a lyukon...

Dani mamaja is ralelt a lyukas didra. Mar csak megszokasbol is gyors fogaival kitagitotta a lyukat,
betodult a didba a vilagossag. Ekkor ért oda Dani, és ennek lattan sirni kezdett.

— Ne sirj, Dani! — vigasztalta a mamaja. — Nincs miért! Ebben a diéban nem volt semmi.
— De volt, de volt... — szipogta Dani. — Benne voltak a vagyaim!

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Kik a mese szerepl6i? ‘

Mi az egerek vagyalma? \

Mit csinalt az egérmama? |

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Kik a mese szerepl6i? Mi az egerek vagyalma? Mit csinalt az egérmama?).
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Lelkes Miklos: A lyukas di6

% Dani, az egérgyerek egy lyukas didt talalt a kertben. Idénként belenézett, és elképzelte, hogy
a belsejében sajtdarab pompazik, az egerek vagyalma.

kincsesladajan, a lada telis-tele csudadolgokkal, és ha 6 még kisebb lenne, és bemehetne

Maskor arrol abrandozott, hogy a di6 belsejében egy varazsloegér Ul mesebeli ¢y
hozza a lyukon... QJ@

Dani mamaja is ralelt a lyukas diéra. Mar csak megszokasbol is gyors fogaival kitagitotta a lyukat,
betddult a didba a vilagossag. Ekkor ért oda Dani, és ennek lattan sirni kezdett.

— Ne sirj, Dani! — vigasztalta a mamaja. — Nincs miért! Ebben a diéban nem volt semmi.
— De volt, de volt... — szipogta Dani. — Benne voltak a vagyaim!

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért szerette Dani a lyukas diot?

Mi volt a vagya?

Milyen vagyai lehettek még?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: NY (Miért szerette Dani a lyukas diot? Mi volt a vagya? Milyen vagyai
lehettek még?).

3.7.2. Digitalis szévegek, 1-2. osztaly

Mar az 6vodésok is konnyen tdjékozodnak az olyan webes oldalakon, ahol
ikonok segitségével tudnak navigalni. Ezeket az oldalakat altalaban hangok,
latvanyos vizualis elemek egészitik ki, melyek a konnyebb eligazodast segi-
tik. Az 1-2. osztalyos tanulok esetében, akik mar valamilyen szinten birtoka-
ban vannak az olvasasnak, az ikonok és szovegek kozott gyorsan raakadnak a
szamukra sziikséges mesékre, jatékokra, dalokra vagy egy¢b informaciokra.
A kisgyermekek szamara fejlesztett oldalakra jellemzd, hogy az olvasni mar
tudoé és még nem tudd gyermek is kdnnyen tud tajékozodni, egyszerre van
jelen a kép, a hang és a betll. Az olvasni nem tudé gyermekek rajzos menii-
sor segitségével tudnak navigalni, valasztani érdeklodésiiknek megfelelden,
hogy mesét akarnak olvasni, dalt hallgatni, jatszani akarnak vagy akar felada-
tokat szeretnének megoldani. A gyermekek az oldalon tovabb tudnak lépni,
vagy éppen a féoldalhoz visszatérni tipikusan a feliil talalhat6 figuras menii-
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sor segitségével. A meniiket altalaban nemcsak a figurak alkotjak, hanem
alattuk megjelenik a menii neve is a vizualis informaciot kiegészitve.

1-2. évfolyamon az ért6 olvasas szempontjabodl kiemelkedd jelentoségii
a betliismeret, a dekddolas, a fonémakkal és szotagokkal torténd manipula-
cio. Ezek mérésére alkalmas feladatok szamitogépre is atiiltethetdk, illetve
sz€ép szdmmal talalkozhatunk veliik az internet vilagaban. Az elektronikus
médiumra kifejlesztett feladatok eldnye az azonnali visszajelzés, az egyéni
haladasi iitem, a feladatok variabilitasa, a gyors és egyszerii Gjraprobalas
lehetdsége. Ezeknek a jatékoknak, feladatoknak nagy eldnye tovabba, hogy
a tanulok otthon érzik magukat a digitalis kornyezetben, igy oldodik a fel-
adatkényszer, a fesziiltség, tovabba motivalo ereje lehet a szines, esztétiku-
san szerkesztett feladatoknak.

A gyermekek szamdra kialakitott oldalakon bdséggel talalunk olyan
jatékokat is, amikhez hasonloak tankonyvekben vagy munkafiizetekben
is fellelhetok, pl. adott hangokbdl vagy szotagokbol kell szavakat kirakni,
hangzokat megkiilonboztetni, szétvalogatni. Ezekkel a weboldalakkal kap-
csolatban adhatunk nekik feladatokat, erre mutat példat a kovetkezo fel-
adat. A kérdéseket szoban ¢s irasban egyarant feltehetjiik a kisdiakoknak.

All. feladat

@ & )

Egy szép tavaszi napon Babdca a katicakislany, és Bogyo a csigafiu
elindultak virdgot szedni a rétre.

Hova kell kattintani ahhoz, hogy tovabb olvasd a mesét? Kattints ra!

Mely mondat, vagy mondatok kapcsolhatok a képhez? Huzd a képre!

Bogyo és Babdca gylimdlcsot szed. Sut a nap. H6 boritja a téli tajat.

© Vissza Tovabb ©
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3.8. Az olvasas alkalmazas dimenziojanak online mérése
a 3-4. évfolyamon

Az olvasasi készség fejlodésének a 3—4. évfolyamon elért magasabb szintje
egyre tobb tanuld szdmara lehetdvé teszi, hogy az olvasasi folyamatban ren-
delkezésre allo szellemi er6forrasok véges mennyiségébol egyre nagyobb
arany szabaduljon fel tudatos stratégiai dontések és az élményszerzd, értd
olvasas szamdra. Tovabbra is meghatarozoak, és természetesen tovabb-
fejlodnek az informacio-visszakeresés ¢s a kovetkeztetéses gondolkodas
szintjéhez tartozo szovegértési folyamatok.

3—4. évfolyamon a gyermekek tobbsége mar magabiztosan hasznalja
az internetet, az IKT-eszkozoket. Jellemzden ez a korosztaly még nem
els6sorban informaciok megkeresésére, tajékozodasra hasznalja a digitalis
eszkozoket, hanem jatékra, szorakozasra. A digitalis kornyezetbe helyezett
feladatok jo motivatorai lehetnek a tanulasnak, igy a fejlesztéskor érdemes
a digitalis eszk6z0k motivacios szerepére épiteniink. Ebben a korban kezd
kiszélesedni az infokommunikacios eszkdzok hasznalata a tanulok szamara,
hiszen a jaték, szorakozas mellett megjelenik a chatelés, az egymassal vald
kapcsolattartas igénye. Ezzel parhuzamosan olvasasi stratégiakat sajatita-
nak el, boviil a szokincstik, fejlédik a mondatértésiik, és egyre motivaltabba
valnak a digitalis eszkdzok hasznalataban, informaciok keresésében.

Folyamatos és nem-folyamatos szovegeket szintén alkalmazhatunk
nagyobb szamban, mar ezen a két évfolyamon. A legtobb esetben mar egyre
tobb energia szabadul fel az olvasastechnika fokozatos begyakorlddasaval,
igy az eldbbiekhez képest valamelyest hosszabb szovegeket is alkal-
mazhatunk. Tovabbra is fontos kritérium, hogy a szovegek tartalmukat
tekintve kozel alljanak a tanulok mindennapi életéhez, és kevés elvont
fogalmat tartalmazzanak. A folyamatos €s kevert tipusu szovegek mellett
megjelenhetnek egyszerti tablazatok.
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Al2. feladat
Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: informadciokozId, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 7. melléklet tartalmazza.

1.

Az allatvilag kiiloncei

A makakok meleg flirdével vészelik at a hideg telet

Nem konny( az allatok szamara a hideget atvészelni, még akkor sem, ha olyan vastag szérbunda fedi
testiiket, mint a pirospofaji makakoéét. A Japanban honos pirospofaju makakoémajom a legészakibb
teriileten él6 majomfajta. Az orszaghoz tartozo Hoshu szigeten a makakok altal lakott hegyoldalakat
egész télen vastag hotakaro boritja. A majmok szamara ez nemcsak a taplalékszerzést neheziti meg,
hanem a kicsinyek gondozasat és felnevelését is. Egyetlen megoldas kinalkozik szamukra a zord téli
hidegben: a volgyben megbhlvé meleg vizli forrdas. A makakok tehat minden nap elindulnak a
hoboritotta hegyoldalon, szorosan egymas nyomaba lépve, hogy nemsokara belemeriiljenek a fold
mélvéhdl feltord héforras vizébe. A makakok természettél fosva 16 (1szok.  Kutvaliszasban.

A makakok egyik kiilonlegessége, hogy szeretnek vizben tartdzkodni.
“ A szbveg szerint ez a majomfajta egy masik szempontbdl is kivételes.
Mi ez? Kattintassal valaszolj!
° A makakoknak van a legvastagabb bundaja.
° A makakok szeretnek a legjobban fiirdeni.

° A makakok élnek a legészakabbra.

A makakok gondozzak a legjobban a kolykeiket.

© Vissza Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztos, gondolkodasi mivelet: hozzaférés és visszakeresés.

2.

egesz telen vastag hotakaro boritja. A majmok szamara ez nemcsak a taplalekszerzest neheziti meg,
hanem a kicsinyek gondozasat és felnevelését is. Egyetlen megoldas kinalkozik szamukra a zord téli
hidegben: a volgyben megblvé meleg vizli forrds. A makakok tehat minden nap elindulnak a
hoboritotta hegyoldalon, szorosan egymas nyomaba lépve, hogy nemsokara belemeriiljenek a fold
mélvéhdl feltord héforras vizébe. A makakok természettél fosva 16 (szok. Kutvaliszasban.

Ennek a szovegnek két cime van. Mi a kapcsolat a két cim kozott?
Kattintassal valaszolj!

° A masodik cim ellentéte az elsének.

° A masodik cim ugyanaz, mint az els6.
A masodik cim részletezi az elsét.

A masodik cim megkérdéjelezi az els6t.

© Vissza Tovabb ©

Itemformatum: feleletvalasztos, gondolkodasi mivelet: értelmezés és integracio.
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3.
“ Igaz vagy hamis az allitas? Kattintassal valaszolj!
A makakok mindenevék. Igaz. Hamis.
A makakok szoktak a vizben aludni. Igaz. Hamis.
A makakok nem kommunikalnak. Igaz. Hamis.
A makakok éjszakai allatok. Igaz. Hamis.
© Vissza

Tovabb ©

Ttemformatum: feleletvalasztos, tobbvdlaszos, gondolkodasi mivelet: hozzaférés és visszakeresés.

Al3. feladat

Szovegformatum: nem-folyamatos, olvasasi cél: informaciokozId, olvasasi szituacio: nyilvanos.

Menii - Szeptember 10-15.
ETKEZES HETFO KEDD SZERDA CSUTORTOK PENTEK
kérozott ‘
. . . . . 5 felvagottas
bundas kenyér | lekvaros kenyér | kakaos kalacs :
tizorai zsemle . ) kenyér
tea kakad tea tej vagy tea tea
zoldbab leves | gylmolcsleves i ,
i 3 gulyasleves palocleves
hentestokany bécsi szelet L 3 . | paradicsomleves
ebéd | - tokfozelék rantott halfilé |
csigatészta burgonyapiiré i . sajtos tészta
L , sertésporkolt rizibizi
savany(sag cékla
rozskenyér ifl krémsajt zéldfﬂsz'eres weibeart
uzsonna tepertékrém joghurt rozsos zsemle va]krem' fahgsz’i')grralztal
alma paradicsom rozskenyér
Valaszolj a kérdésekre! Valassz a legordiilé listabol!
Mit ehetiink uzsonnara pénteken? Valassz!
Milyen leves lesz csiitortokon ebédre? Valassz! ]
Hanyszor kapunk teat tizoraira a héten? Valassz! |
© Vissza Tovabb ©

A legordild listak valasztasi lehetdségei: Virslis kenyeret mustdarral.; Margarinos kenyeret lekvar-
ral.; Tejbegrizt fahéjjal.; Sonkakrémes kenyeret uborkaval.; Almaslepényt. (Mit ehetiink uzsonnara
pénteken?). Gyiimdlcsleves.; Kapros tokleves.; Nyari zoldségleves.; Hamis gulysaleves.; Palocle-
ves. (Milyen leves lesz csiitdrtokon ebédre?). Egyszer,; Kétszer.; Haromszor.; Négyszer.; Otszor.
(Hanyszor kapunk teat tizoraira a héten?).
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Menii - Szeptember 10-15.
ETKEZES HETFG KEDD SZERDA CSUTORTOK PENTEK
korozott 4
bundas kenyér | lekvaros kenyér | kakads kalacs fellllago’ttas
tizoérai zsemle enyer
kakad tea tej vagy tea
tea tea
z6ldbab leves | gyiimolcsleves ) i
gulyasleves palocleves
hentestokany bécsi szelet i ) . | paradicsomleves
ebéd | | tokfozelék rantott halfile |
csigatészta burgonyapiiré | sajtos tészta
- | sertésporkolt rizibizi
savanyUsag cékla
rozskenyér krémsajt zB\dfiiszeres
uzsonna tepertékrém it rozsos zsemle vajkrem tejbegriz
P joghurt i fahéjszorattal
alma paradicsom rozskenyér
Ehetiink-e desszertet szeptember 10-én? Igen. Nem.
Kattints a helyes valaszra!
" . . . o
Szertetn,el e epben az iskolaban ebédelni? Igen. Nem.
Kattintassal valaszolj!
Valaszod indoklasat ird a keretbe!
Vissza Tovéabb

A feladatok terén tovabbra is az informéacio-visszakeresés dominal,
de megjelenhetnek értelmezés-, illetve mar értekelés-szinti szovegértési
folyamatot igényldk is. A fenti példaban az utolsé két item a tanulok sze-
mélyes életéhez szorosan kot6do helyzetben kér reflexiot.

3.8.1. A szovegértés fokozatainak mérése a 3—4. évfolyamon

A sz6 szerinti olvasas tekintetében a feladat ugyanaz, mint az alsébb évfo-
lyamokon: a nyilvanval6 ismeretekre, adatokra kell rakérdezni. A kiilonb-
ség abban van, hogy a szovegek hosszabbak egyrészt, masrészt kevésbé
kapcsolodnak a gyerekek kozvetlen kornyezetéhez: ezeken az évfolyamo-
kon sok a monda és a bonyolultabb, elvontabb mondanivaloja — példaul
erkolcsi tanulsagokat tartalmazo — torténet.
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AlA4. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 8. melléklet tartalmazza.

1.

Herkules

Herkulest ismerhetitek a televizioban jatszott filmsorozatbol. Kétségkiviil a
vilag legerésebb embere volt, ha élt egyaltaldan. Szamos kalandjat
emlegették, kozottiik tizenkét csodas tettét. Még a foldgolyot is tartotta egy.
ideig, szivességhdl, Atlasz helyett.

Milyen volt ez a csodalatra méltd harcos?

Mar csecsemdként is nagyon erés volt. Egyszer édesanyja lefektette 6t
ikertestvérével egyiitt egy bronzpajzsra aludni, s egyediil hagyta a gyerekeket
éjszakara. A hazba két hatalmas kigyo kiszott be, egyenest a gyerekszobaba. Ikertestvére sikoltozni
kezdett, mire apjuk és a haznép berohant a gyerekszobaba. Herkules egyetlen hangot sem adott ki,
biiszkén mutatta fel két kezében a kigyokat: éppen akkor fojtotta meg 6ket. Majd elkezdett nevetni,
fol-ala ugralt 6romében, s apja laba elé dobta a dogoket. Hajnalban elhivtak az 6reg jost, elmesélték
neki a torténteket. A jos dicséséges jovot josolt Herkulesnek.

« Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Milyen héstettet hajtott végre Herkules kisgyermekként?

Hany csodas tettet hajtott végre felnéttként?
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Milyen hdstettet hajtott végre Herkules kisgyermekként? Hany csodas
tettet hajtott végre felnottként?).

T S A ey
[ Milyen volt ez a csodalatra méltd harcos?

Mar csecsemdként is nagyon erés volt. Egyszer édesanyja lefektette 6t
ikertestvérével egyiitt egy bronzpajzsra aludni, s egyediil hagyta a gyerekeket
éjszakara. A hazba két hatalmas kigyo kiszott be, egyenest a gyerekszobaba. lkertestvére sikoltozni
kezdett, mire apjuk és a haznép berohant a gyerekszobaba. Herkules egyetlen hangot sem adott ki,
hiic7kén miitatta fel két kezéhen a kiovAkat: énnen akkor faitotta meo Aket Maid elke7dett nevetni .

« Valaszolj a kérdésekre! Valassz a legordiilé listabol!

Mi a hés eredeti neve? Valassz! ]

Nevének melyik valtozata lett kézismert? Valassz!]

© Vissza Tovabb ©
Olvasasi fokozat: 4 (Mi a hés eredeti neve? Nevének melyik valtozata lett kozismert?).

A legordiild listak valasztasi lehet6ségei: Herkules, Héraklész, Hérakleitosz; Atlasz (Mi a hos
eredeti neve?). gordg, romai, torok; perzsa. (Nevének melyik valtozata lett kdzismert?).
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ideig:sziveéségbél, Atlasz helyett.

Milyen volt ez a csodalatra méltd harcos?

Mar csecseméként is nagyon erés volt. Egyszer édesanyja lefektette 6t
ikertestvérével egyiitt egy bronzpajzsra aludni, s egyediil hagyta a gyerekeket
éjszakara. A hazba két hatalmas kigyo kiszott be, egyenest a gyerekszobaba. Ikertestvére sikoltozni
kezdett, mire apjuk és a haznép berohant a gyerekszobaba. Herkules egyetlen hangot sem adott ki,
biiszkén mutatta fel két kezében a kigyokat: éppen akkor fojtotta meg 6ket. Majd elkezdett nevetni,
fol-ala ugralt 6romében, s apja laba elé dobta a dogoket. Hajnalban elhivtak az 6reg jost, elmesélték
neki a torténteket. A jos dicséséges jovot josolt Herkulesnek.

A régi mondas szerint: Ep testben ép lélek. Hogyan érvényes ez a mondas
Herkulesre? A valaszt ird a keretbe!

“ Ervényes ez a mondas ma is? Kattints a valaszra!

© Vissza ° lgen. ° Nem. Tovabb ©

Olvasasi fokozat: NY (A régi mondas szerint: Ep testben ép 1élek. Hogyan érvényes ez a mondas
Herkulesre? Ervényes ez a mondas ma is?).

AlS. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerz0, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 9. melléklet tartalmazza.

1.

Réges-régen

A tavoli, kodbe veszé idékben élt egy kiilonleges
allatcsoport: a dinoszauruszok. Csaknem 150 millio éven
at uraltak a Foldet.

A dinoszauruszok felfedezéje Gideon Mantell angol orvos
volt. Egyszer feleségével sétalt, és néhany nagyméretd,
kdbe agyazott fogat talalt. Ez 1820-ban tortént.

i Mantell még sohasem latott ilyen fogakat azel6tt. Amikor
a kozelben néhanv csontra is rabukkant. komolvan.

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Ki a dinoszauruszok felfedezéje? |

Mikor talalta meg a nagy fogakat? |

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Ki a dinoszauruszok felfedezdje? Mikor talalta meg a nagy fogakat?).
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volt. Egyszer feleségével sétalt, és néhany nagyméretd,
~ kébe agyazott fogat talalt. Ez 1820-ban tortént.

#= Mantell még sohasem latott ilyen fogakat azel6tt. Amikor
% a kozelben néhany csontra is rabukkant, komolyan
nekifogott az asatasnak. Hosszas vizsgalodas utan az volt
a véleménye, hogy a fogak és csontok egy G&shiilld
darabjai. Nemsokara két masik 6shiillé maradvanyait is,

« Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mit jelent a ,,dinoszauruszvadaszat”?

Miért van idézéjelbe téve?

Hogyan kezd6dott a dinoszauruszvadaszat? \

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Mit jelent a ,,dinoszauruszvadaszat™? Miért van idézgjelbe téve? Hogyan
kezdddott a dinoszauruszvadaszat?).

Az értelmez6 olvasas feladatok a szo6 szerinti olvasas soran tisztazott isme-
retek utan a nem nyilvanvald, kovetkeztetéseket igényld ismeretekre ira-
nyulnak. Ezen a fokozaton bonyolult készségrendszert kell miikddtetni.

Az értelmezo olvasds elemi készségrendszere, 1-3. pont:
1. Az ir6 szandékanak kideritése.
2. Olyan gondolatok, vélemények felfedezése, melyek nincsenek koz-
vetleniil, szo szerint megfogalmazva a szovegben.
3. Olyan ok-okozati viszonyok kideritése, melyek nincsenek kozvetle-
niil megfogalmazva a szovegben.
Nézziik meg egyenként az 1-3. készséget!

1. Az ir6 szandékanak kideritése alapvetd, mert iranyitja az olvasot,
ennek megfeleléen olvasunk. Az ir6 szdndéka sokféle lehet: ismertetés,
ismeretkozlés, attekintés, elemzés, értékelés, tanitas, meggydzés, gyonyor-
kodtetés. Tulajdonképpen be kell kapcsolni a miifaji ismereteket. A hoz-
zaalldas milyensége fontos: egy ismeretkdzl6 szovegbdl tanulunk, ismere-
teinket gyarapitjuk, ezzel a céllal olvassuk; egy szépirodalmi szoveggel
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kapcsolatban masok az elvardsaink, elsdsorban gyonydrkodni akarunk
benne, izgulni, egyiitt érezni a szereplokkel. Egy lirai vershez nem lehet
ugy kozeledni, mint egy tudomanyos és/vagy ismeretterjesztd leirashoz.
Természetesen vannak atfedések, de az alapveté kiilonbség létezik. Aprily
Lajos Oz cimii lirai versének elemzését nem lehet tigy elkezdeni, hogy
eldadast tartunk a kérddzo patasokrol, hasznukrol és karukrol.

Egy meseregénybdl idéziink egy példat. A Varazskalap a Muminvélgyben
(Tove Jansson a szerzd) utolso fejezete a kovetkezOképpen kezdddik
(Kacifant a varazslé neve):

A Kirdlyrubin parazslo szemként vilagitott az é&jjeli sotét Foldon,
s fényét még a Holdon is meglatta Kacifant. Mar teljesen feladta a
reményt, hogy valaha is megleli, faradtan és boldogtalanul pihent egy
krater szélén, nem messze t6le aludt fekete parduca.

Kacifant rogvest tudta, mit is jelent az a piros, fénylo pont a f61don.
Ez csakis a vilag legnagyobb rubinja, a Kirdlyrubin lehet, melyet
évszazadok oOta keres mar! Felpattant, és parazslé szemekkel meredt a
Foldre, felhuzta a kesztytijét, és vallara erdsitette kdpenyét. A korabban
Osszegyujtott dragakoveket egyszeriien leszorta a Féldre — most mar csak
egyetlenegy érdekelte, az, amelyet féloran beliil a kezében fog tartani.”

A gyermekek ezen kezdet elolvasasa utan harom kérdéscsoportot kaptak:
Tetszik-e a torténet? Mennyire? — Vajon mi lesz a vége? Jo? Rossz? — Mi
torténhet ezutan? Mit gondolsz? Azt érzékelhették, hogy mesét olvasnak, a
mesének pedig mindig jo vége van. Miifaji ismereteiket kellett mozgosita-
niuk a masodik kérdéscsoport megvalaszoladsdhoz: az ir6 mesét szandéko-
zott irni. A folytatasra valo rakérdezés mar kreativ olvasast igényelt, elofel-
tevések mikodtetését. (Egy nemzetkdzi vizsgalatbol idéztem, a negyedikes
gyerekek nagyon 6tletes valaszokat alkottak. Ez egyben példa a folyamat-
olvasasi technikara.)

2. Olyan gondolatokat, véleményeket kell felfedezniink, amelyek nin-
csenek sz6 szerint benne a szovegben. Két dologrdl van itt sz6: az implika-
ciokrol és a preszuppoziciokrol. A szoveghez lazan kapcesolodo allitasokat
implikacioknak (bennfoglalasoknak) nevezziik. Példaul a férj ezt mondja
a feleségének: Este Kdroly bdcsi jon hozzank vendégségbe. A feleség erre
ezt valaszolja: Jo, akkor elzarom a konyakot. Az ember két kovetkeztetést
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vonhat le: Kéaroly bacsi iszdkos, vagy: Karoly bacsi antialkoholista, és még
az ital latvanya is felbdsziti. A koriilmények alaposabb ismerete sziikséges
ahhoz, hogy eldontsiik, melyik kiegészités igaz. A szoveghez szorosabban
tartozo rejtett allitdsok a preszuppoziciok (eléfeltevések). Példaul Szabo
Magda Sziget-kék cimt gyermekkonyve igy kezdddik: Ezen a napon még
sokkal borzasztobb volt minden. Arra kell gondolnunk, hogy a megel6z6
napokon is borzaszto dolgok torténtek.
Az implikaciora példa az alabbi Kanyadi-vers.

Ballada
Guggol a kton a gyerek, Koccan a korso, csobban a
kezében kortyol a korso. viz, — azon mereng a lepke:
Kék szarnyt pillango libeg a gylrtizo vizre szalljon-e
a kut folé. — Jaj, a korso! vagy a cserepekre.

KANYADI SANDOR

Ha a vers felolvasasa utan feltessziik a Mi tortént? kérdést, rendszerint azt
a valaszt kapjuk, hogy eltort a korso. Ez a valasz tulajdonképpen érthet6: a
memoria mitkddését igazolja, tudniillik az utolsé sz6 marad meg az emberek
fejében, hirtelenjében erre reagalnak. A tragikus esemény az, hogy a gyerek
beleesett a kutba, meghalt. A vers egy szdval sem emliti, hogy a gyerek
meghal, a vers szavaibol lehet kikdvetkeztetni: Mitdl csobban a viz?, Miért
gyiiriizik a viz?, Miért csak a lepke mereng ott magaban?, Hol a gyerek?
Az értelmezéshez azonban legalabb két hattérismeret felidézése sziikséges.
Az egyik egyszerl tény: egy asott kutrol van sz6, melyben magasan lehet a
viz, hiszen merni lehet beldle, s nincsen lefedve (talan csordakit). A masik
a ballada terminus ismerete; amikor meghalljuk, tragikus eseményre gon-
dolunk (ez az altalanos, a prototipikus, természetesen, vannak vig balladak
is). Jo példa a Ballada arra, hogy a révid vers nagyon nehéz is lehet.

3. A rejtett ok-okozati viszonyokkal szembesiiliink leggyakrabban. Az
alabbi szdveg egy hatosztalyos gimnaziumba valo felvételi feladatlaprol

vald. A szoveg kivaloan alkalmas a rejtett ok-okozati viszonyok feltarasara.

Az 6szi nap mar teljes pompajaban tiindoklott az alfoldi varos f616tt.
Parasztszekerek zorogtek sarga porfelhokben. Vonat fiittyentett a
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kishidon. A piacon zsdkokban arultak a piros rdzsapaprikat meg a
szaraz babot.

Bosszusan tipegett anyja mellett. Merevnek, nevetségesnek, foképp
leanyosnak érezte magat ebben a ,,legjobb” ruhajaban, melyrdl tudta,
hogy a legrosszabb, hogy olcso és dcska. Szerette volna letépni, foldre
tiporni. De tudta, hogy apja szegény gimndziumi tanar, s nekik nemigen
futja kiilonbre. azzal vett maganak elégtételt, hogy egész uton nem szolt
egy szot sem.

Nagyon hamar a Vérds Okorhoz értek.

A Vords Okor az elemi iskola (alsé foku iskola) volt. A népmiivelés-
nek ez az egyetemes palotaja onnan kapta merGben sajatos nevét, hogy
valamikor a helyén egy diiledezd, iitott-kopott kocsma allott, melynek
cégérjére egy voros 0kor volt pingéalva. A viskdé mar egy emberdltd ota
leégett. De ennek a borissza varosnak korhelyei (mulatozo, iszékos
ember) még mindig szivesen emlékeztek vissza az itteni duhaj éjsza-
kakra, s ezért kegyeletesen az iskolara is atruhaztak a kocsma nevét,
mely ekképpen apardl fiura szallt.

Amikor anyjaval az iskola homalyos eldcsarnokaba ért, elhalvanyo-
dott. Rajott a ,,nehéz 1égzés”. Szokasa szerint egy oszlophoz dolt, s teljes
erejével magahoz szoritotta. Anyja lehajolt hozza, megkérdezte, hogy
mi baja. Nem felelt neki. Csak a kezét szorongatta egyre erésebben.

Fonn az emeleten, volt az els6 osztaly. Egy barna szarnyas ajto eldtt
az anyja megcsokolta 6t. Indulni kart. De 6 nem engedte el a kezét.

— Félek — susogta.

— Mitdl félsz?

— Félek — ismételte.

— Ne f€lj, aranyom. Nézd, a tobbiek is itt vannak. Mindenki itt van.

Hallod, milyen vidamak? Menj a kis barataidhoz.

— Maradj — konydrgott, s az anyja szoknyéjaba kapaszkodott.

Az a szabadon hagyott kezével bucsut intett fidnak, kisiklott eldle,
lassan ballagott a folyoson. A folyoso sarkan eldvette zsebkenddjét, s
megtordlte szemét. Még vissza is nézett ra egyszer, hogy mosolyaval
batoritsa, de azutan hirtelen eltiint.

A kisfit egy darabig foldbe gyokerezett labbal allt, s vart-vart, anyja
utan bamulva. Remélte, hogy talan visszajon, és tréfa az egész. De nem
volt tréfa.

KoszroLinyi DEzsé: Esti Kornél
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A szoveghez a kovetkezd kérdések csatlakoznak. 1. Hol és mikor jatszodik
a novella? (Ez a szd szerinti olvasast ellenérzd kérdés, nyilvanvalo ténye-
ket kér szamon.) 2. Mit tudsz meg a kisfiu csaladi kérnyezetérol? (Ez is
a sz0 szerinti olvasast kéri: benne van a szovegben, hogy szegény tanar
gyereke.) 3. Mitol fél a kisfiu? (Ez mar a kikovetkeztetendd okokat kéri,
az értelmezd olvasast. Tobbféle valasz adhatd: az ismeretlent6l fél; attol,
hogy kigtinyoljak a szegénysége miatt; édesanyja eltdvozott, s igy nem lesz
védelmezdje.) 4. Milyennek latod a kisfiut a részlet alapjan? (Ezt is a sz6-
vegbdl kell kiolvasni. A gyerekek megtanuljak az iskoldban, hogy vannak
kiilsd és belso tulajdonsagok, a valaszban ebben a sorrendben lehet haladni:
kicsi, vézna, ,tipegett”’; makacs, konok, sértédékeny ,,egész titon nem szolt
egy szot sem”; érzékeny.) 4. Hogyan képzeled el a torténet folytatdsat?
(Ez mar a kreativ olvasast kéri szamon.)

Al6. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzod, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 10. melléklet tartalmazza.

1.

Az életment6 kutya

Egy szép napon kora reggel Eliza a forrashoz indult egy vodor vizért. Princ, a kutyajuk ott baktatott
a sarkaban.

Amikor Eliza odaért, ahol az Osvény lekanyarodik a forras felé, Princ hirtelen belekapott a
szoknyajaba, és huzta, hizta. Addig hlizta, amig egy nagy darabot ki nem tépett beléle. Ekkor Eliza
tett egy lépést a forras felé, de a kutya odaugrott elé, és vadul ravicsorgott. Az asszony nagyon
mérges volt ugyan, mégis megprobalt nyugodtan beszélni az allathoz. Beszélhetett neki, szidhatta,
a kutya nem tagitott. Egyre csak a fogat vicsoritotta és morgott. Ahanyszor Eliza megprobalt
tovabbmenni, mindannyiszor Utjat allta, és a fogat csattogtatta. Erre mar Eliza is megijedt, sarkon
fordult, és visszaszaladt a hazba a gyerekekhez.

Az asszonynak sehogy sem ment a fejébe a dolog, mert a kutya veliik mindig szelid és kezes volt.

Mae halet & hicka Nelnn alblliac camm $L2088a88 Coltntbalanlil At 3 LLL0E a hia L2 LAe cmacaad e oo
Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért nem engedte a kutya az asszonyt a forrashoz?

,»Addig huzta, mig egy nagy darabot ki nem tépett beléle.” Mire utal a bel6le sz6?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért nem engedte a kutya az asszonyt a forrashoz? ,,Addig huzta, mig
egy nagy darabot ki nem tépet bel6le.” Mire utal a beldle sz67?).
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Az életmentd6 kutya

Egy szép napon kora reggel Eliza a forrashoz indult egy vodor vizért. Princ, a kutyajuk ott baktatott a
sarkaban.

Amikor Eliza odaért, ahol az Gsvény lekanyarodik a forras felé, Princ hirtelen belekapott a
szoknyajaba, és hizta, hizta. Addig hizta, amig egy nagy darabot ki nem tépett beléle. Ekkor Eliza
tett egy lépést a forras felé, de a kutya odaugrott elé, és vadul ravicsorgott. Az asszony nagyon
mérges volt ugyan, mégis megprobalt nyugodtan beszélni az allathoz. Beszélhetett neki, szidhatta, a
kutya nem tagitott. Egyre csak a fogat vicsoritotta és morgott. Ahanyszor Eliza megprobalt
tovabbmenni, mindannyiszor Gtjat allta, és a fogat csattogtatta. Erre mar Eliza is megijedt, sarkon
fordult, és visszaszaladt a hazba a gyerekekhez.

Az asszonynak sehogy sem ment a fe]ebe a dolog, mert a kutya velik mindig szelid és kezes volt.

D L I Ly L e | e L e < o L G o e NI S e I T L M L e | o e e

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Hol élhetett ez az asszony? |

Ki volt tulajdonképpen? |

Milyen korlilmények kozott élt ez a csalad? |
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: K (Hol élhetett ez az asszony? Ki volt tulajdonképpen? Milyen koriilmények
kozott élt ez a csalad?).

Az életmentd kutya

Egy szép napon kora reggel Eliza a forrashoz indult egy vodor vizért. Princ, a kutyajuk ott baktatott a
sarkaban.

Amikor Eliza odaért, ahol az dsvény lekanyarodik a forras felé, Princ hirtelen belekapott a
szoknyajaba, és huzta, hizta. Addig hizta, amig egy nagy darabot ki nem tépett beléle. Ekkor Eliza
tett egy lépést a forras felé, de a kutya odaugrott elé, és vadul ravicsorgott. Az asszony nagyon
mérges volt ugyan, mégis megprobalt nyugodtan beszélni az allathoz. Beszélhetett neki, szidhatta, a
kutya nem tagitott. Egyre csak a fogat vicsoritotta és morgott. Ahanyszor Eliza megprobalt

tavAhhemanni  mmindannvdesar GEiAE AllEn A~ fandt cenbbactatia Erea mnde Bl fe enacdinde cacbans

. Milyennek talalod ezt a torténetet? A valaszt ird a keretbe!

“ Megtorténhetett a valdsagban? Kattints a valaszra! | ° igen ° nem
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Milyennek talalod ezt a torténetet? Megtorténhetett a valosagban?).
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Al7. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 11. melléklet tartalmazza.

1.

Néha a b6 kodmon is szorit

Egyszer [..], ahogy a varos szélén a homokbanyak koril métaztunk a
pajtasaimmal, latom, hogy az egyik banya feldl kikanyarodik az orszagutra
egy asszony. A feje be van kotve nagykenddvel, a hatan zsakot cipel. Az
bizonyosan tapasztofolddel lehet tele, mert nagyon meggérnyed alatta.

Ratatom a szemem az asszonyra, s ahogy a szél meglibbenti a kétéjét, arra |
gondolok, hogy nini, de olyan kétdje van ennek a néninek, mint sziilémnek.

- Vigyazz, Gergé! - kialt ram az adogatod, a Veszkény prokator fia, és
folhajitja a labdat.

Foliitom olyan magasra, hogy tan vissza se esik tobbet, a filk hatrameresztett nyakkal néznek utana,
de az én szemem megint csak a nénikén van. No, egészen sziilémet formazza igy messzirél. Az am ni,

« Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Kik a jelenet szerepl6i? |

Mit jatszanak? |

Hol jatszanak? |

Kit lat meg Gerg6? |

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Kik a jelenet szerepléi? Mit jatszanak? Hol jatszanak? Kit lat meg Gerg6?).

2.

folhajitja a labdat.

e o e

Folutom olyan magasra, hogy tan vissza se esik tobbet, a filk hatrameresztett nyakkal néznek utana,
de az én szemem megint csak a nénikén van. No, egészen sziilémet formazza igy messzirél. Az am ni,
mintha mondta valna is s7iilém a miilt vasarnan. hoov tanasztani kellene mar a malomhazat. mert.

« | Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért nem akarja Gergé megismerni édesanyjat?

Miért Uti messzire a labdat?

Kétszer is elhangzik: Vigyazz, Gergd! Mire kellene Gergének vigyaznia?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért nem akarja Gergd megismerni édesanyjat? Miért iiti messzire a
labdat? Kétszer is elhangzik: Vigyazz, Gergé! Mire kellene Gergének vigyaznia?).
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Néha a b6 kodmon is szorit

Egyszer [..], ahogy a varos szélén a homokbanyak koril métaztunk a
pajtasaimmal, latom, hogy az egyik banya feldl kikanyarodik az orszagutra
egy asszony. A feje be van kotve nagykenddvel, a hatan zsakot cipel. Az
bizonyosan tapasztofolddel lehet tele, mert nagyon meggérnyed alatta.

Ratatom a szemem az asszonyra, s ahogy a szél meglibbenti a két6jét, arra
gondolok, hogy nini, de olyan kétdje van ennek a néninek, mint sziilémnek.

- Vigyazz, Gergé! - kialt ram az adogatod, a Veszkény prokator fia, és
folhajitja a labdat.

Foliitom olyan magasra, hogy tan vissza se esik tobbet, a filk hatrameresztett nyakkal néznek utana,
de az én szemem megint csak a nénikén van. No, egészen sziilémet formazza igy messzirél. Az am ni,

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mit jelenthet a cim?

Mi tortént azutan? (Valaszolj, utana olvasd el a torténet folytatasat. Ellendrizd, hogy
helyesen gondolkodtal-e!)

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: K (Mit jelenthet a cim? Mi tortént azutan?).

Néha a bé kodmon is szorit

Egyszer [..], ahogy a varos szélén a homokbanyak koriil métaztunk a
pajtasaimmal, latom, hogy az egyik banya feldl kikanyarodik az orszagltra
egy asszony. A feje be van kotve nagykendGvel, a hatan zsakot cipel. Az
bizonyosan tapasztofélddel lehet tele, mert nagyon meggérnyed alatta.

Ratatom a szemem az asszonyra, s ahogy a szél meglibbenti a kotéjét, arra
gondolok, hogy nini, de olyan kétdje van ennek a néninek, mint sziilémnek.

- Vigyazz, Gerg6! - kialt rdm az adogatd, a Veszkény prokator fia, és
folhaiitia a labdat.

“ Valaszolj a kérdésekre! Kattints a helyes valaszra!

Valdszeri a torténet?  © lgen. o Nem.

El6fordulhat ilyen torténet manapsag? © lgen. > Nem.
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Valoszer( a torténet? El6fordulhat ilyen torténet manapsag?).

149



Hodi Agnes, Adamikné Jészé Anna, Jézsa Krisztidn, Ostorics LészIo és Zs. Sejtes Gyongyi

AlS. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 12. melléklet tartalmazza.

1.

Milyenek voltak a dinoszauruszok?

A dinoszauruszok hiillék, éppugy, mint ma él6
legkozelebbi rokonaik, a krokodilok. Boriik
pikkelyes volt, és tojasokat raktak. De a rovid
labu krokodilokkal ellentétben a dinoszauruszok
hosszG labukon gyorsan mozogtak. Csak a
szarazfoldon éltek.

Az emberek tobbsége a dinoszauruszokat
félelmes ragadozoknak képzeli el. Pedig inkabb
békés novényevok voltak. A lombok kozott
boklasztak, és a fak leveleit tépdesték. Ezeknek
a békés legelészéknek hosszu nyakuk volt, és nagyon Kicsi fejiik. Az ilyen taplalkozasmad kiilonleges -

“ Valaszolj a kérdésekre! Valassz a legordiil6 listabol!

Mely osztalyhoz tartoztak a dinoszauruszok? Valassz!

Hogyan szaporodtak? Valassz! ]

Hol éltek? Valassz! ]

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Mely osztalyhoz tartoztak a dinoszauruszok? Hogyan szaporodtak? Hol éltek?).
A legordil6 listak valasztasi lehetéségei: kétéltiiek; emldsok; hiillék (Milyen allatcsoporthoz

tartoztak a dinoszauruszok?). Tojasokat raktak.,; Elevensziilck voltak. Petéket raktak. (Hogyan
szaporodtak?). tengerben, szdarazfoldon, tengerben és szarazfoldon (Hol €ltek?).

2.

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért volt a ndvényevd dindknak hosszd nyakuk és kicsi fejiik?

Miért volt a ragadozo dindknak nagy fejiik és erds hatso labuk?

© Vissza

Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért volt a ndvényevd dindknak hosszi nyakuk és kicsi fejiik? Miért
volt a ragadozé dindknak nagy fejiik és erds hatso labuk?).
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Al9. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladathoz tartozo teljes szoveget a 13. melléklet tartalmazza.

1.

Az 6sember

Ennek az embernek révidebb volt a laba, és hosszabb a karja, izmai inkabb kotélszerliek és
csomosak, semmint teltek és duzzadok. Haja hosszu volt és bozontos, elboritotta csapott homlokat.
Kiilonds hangok tortek fel a torkabol, és Ggy latszott, hogy nagyon fél a sotétségtél, amelybe
sziinteleniil belebamult. A labszara kdzepéig lelogd kezében egy botot szorongatott - nagy darab ké
volt a végére erGsitve. Csaknem meztelen volt: rongyos, megperzselt allatbér logott le a hata
kozepéig, de a testét dis szérzet boritotta. A mellén, vallan, csip6jén és karjan olyan s(riin benétte
a szOr, mint valami vastag bunda. Nem allt egyenesen, torzse derékbdl eléredélt, labai térdben
meghajlottak. Egész alakja fiirgének, szinte macskaszerlien rugalmasnak latszott, s ugy allt ott
éberen, készenlétben, mint aki megszokta, hogy allanddan félni kell a lathatd és a lathatatlan

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért szorongatott mindig botot az ésember?

Miért allt mindig készenlétben?

Mi biztositott az 6sembernek védelmet éjjel a vadonban?

Miért?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért szorongatott mindig botot az 6sember? Miért allt mindig készenlétben?
Mi biztositott az 6sembernek védelmet éjjel a vadonban? Miért?).

Az 6sember

Ennek az embernek révidebb volt a laba, és hosszabb a karja, izmai inkabb kotélszerliek és
csomosak, semmint teltek és duzzadok. Haja hosszd volt és bozontos, elboritotta csapott homlokat.
Kiilonos hangok tortek fel a torkabol, és ugy latszott, hogy nagyon fél a sotétségtél, amelybe
sziinteleniil belebamult. A labszara kozepéig lelogd kezében egy botot szorongatott - nagy darab ké
volt a végére erGsitve. Csaknem meztelen volt: rongyos, megperzselt allatbdr logott le a hata
kozepéig, de a testét dis szérzet boritotta. A mellén, vallan, csipdjén és karjan olyan s(ir(in benétte
a szOr, mint valami vastag bunda. Nem allt egyenesen, torzse derékbol eléredélt, labai térdben
meghajlottak. Egész alakja fiirgének, szinte macskaszerlien rugalmasnak latszott, s ugy allt ott
éberen. készenlétben. mint aki megszokta. hogv allanddan félni kell a lathaté és a lathatatlan.

« Rajzold le a fiizetedbe az alvo 6sembert!

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: K (Rajzold le az alvo dsembert!).
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Az 6sember

Ennek az embernek rovidebb volt a laba, és hosszabb a karja, izmai inkabb kotélszerliek és
csomosak, semmint teltek és duzzadok. Haja hosszu volt és bozontos, elboritotta csapott homlokat.
Kiilonds hangok tortek fel a torkabol, és ugy latszott, hogy nagyon fél a sotétségtél, amelybe
sziintelendil belebamult. A labszara kozepéig lelogd kezében egy botot szorongatott - nagy darab ké
volt a végére erGsitve. Csaknem meztelen volt: rongyos, megperzselt allatbér logott le a hata
kozepéig, de a testét dis szérzet boritotta. A mellén, vallan, csipéjén és karjan olyan s(riin benétte
a szOr, mint valami vastag bunda. Nem allt egyenesen, torzse derékbol eléredélt, labai térdben
meghajlottak. Egész alakja flirgének, szinte macskaszer(ien rugalmasnak latszott, s gy allt ott
éberen, készenlétben, mint aki megszokta, hogy allanddan félni kell a lathato és a lathatatlan

“ Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mi a véleményed err6l a leirasrol? Ha jonak tartod, indokold is meg, miért!

Ismeretkozld vagy szépirodalmi széveget olvastal?

Indokold meg valaszodat! \

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Mi a véleményed errdl a leirasr6l? Ha jonak tartod, indokold is meg, miért!
Ismeretk6z16 vagy szépirodalmi szoveget olvastal? Indokold meg valaszodat!).

A kreativ olvasas egyik lehetséges valtozata az elolvasas utani vita ren-
dezése. Az alabbi szoveg erre alkalmas.
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A20. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.

A tiicsok és a hangya Miért nem segit a hangya a tilicsoknek?

Mit csinalt a tiicsok nyaron? Ird a valaszt a keretbe!

Csak muzsikalt hét hataron.
Aztan jott a tél a nyarra,
s folkopott a koma alla.

Szomszedjaban élt a hangya: Milyen emberi tulajdonsagokat

ehen ahhoz ment panaszra, képviselnek a mese szerepl6i?

;Szrgi I;z;;f]’ neegIZi l:zn?ke Hlzd a tulajdonsagokat a megfeleld
. allatra a képen!

,BUzat? - szolt a hangya sogor. - i p . |
Mar ez aztan sok a jobol! irigy kényelmes  szorgos johiszemil  szerény
Tél elején sincs blizad mar?
Hat a nyaron mit csinaltal?”

,»Mit csinaltam? Kérem szépen,
muzsikaltam - szolt szerényen
tlicsok mester. - Aki kérte,
notat hiztam a fiilébe.”

,Notat huztal, ebugatta?
Nohat akkor - szolt a hangya -
jard el hozza most a tancot!
Jo mulatsagot kivanok.”

Rénay Gyorgy
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért nem segit a hangya a tiicsoknek? Milyen emberi tulajdonsagokat
képviselnek a mese szerepl6i?).

2.
A tiicsok és a hangya )
Mit csinalt a tiicsok nyaron? Vannak-e a tiicsokhoz és a hangyahoz hasonlé emberek
Csak muzsikalt hét hataron. a valésagban? Kattints a helyes valaszra!
Aztan j6tt a tél a nyarra,
s folkopott a koma alla. o Igen. > Nem.

Szomszédjaban élt a hangya:

éhen ahhoz ment panaszra,

s arra kérte, egy kevéske 4
blzat adjon neki télre.

Blizat? - sz6lt a hangya ségor. - Kinek van igaza? Vitassatok meg!
i joboll ’ (Alkossatok tlicsokparti és hangyaparti csoportot,
A s e (] ) | valasszatok egy-egy szovivot!)

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Vannak-e a tiicsokhoz és a hangyahoz hasonl6 emberek a valosagban?);
K (Kinek van igaza? Vitassatok meg!).
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3.8.2. Digitalis szovegek, 3—4. osztaly

3—4. osztalyban a gyermekek tobbsége mar magabiztosan hasznalja az
internetet, az IKT-eszk6zoket. JellemzGen ez a korosztaly még nem elso-
sorban informaciok megkeresésére, tajékozodasra hasznalja a digitalis
eszkozoket, hanem jatékra, szorakozasra. A digitalis kornyezet nyujtotta
informacidaradat segitheti a gyermekeket az olvasasi stratégiak elsa-
jatitasaban, a lényeges informaciok megtalalasaban. A 3—4. osztalyos
didkok mar nem elsOsorban rajzos meniisor segitségével tdjékozodnak
az oldalakon, hanem célirdnyosan tudjak hasznalni szokincsiiket cim-
szavak keresésére.

A digitalis kornyezetbe helyezett feladatok jo motivatorai lehetnek a
tanuldsnak. Sok olyan feladat talalhat6 az interneten, melyek a tankonyvek-
ben, feladatlapokban is fellelhetok. Ezekkel nem csupén a tanuldk tantargyi
tudasat tudjuk ellendrizni, hanem a szovegértésiiket is mérhetjiik.

Erdemes a tanitasi folyamatban a digitalis eszkozok motivacios szere-
pére épiteniink. Ebben a korban kezd kiszélesedni az infokommunikacios
eszk6zok hasznalata a tanulok szamara, hiszen a jaték, szérakozas mellett
megjelenik a chatelés, az egymadssal valo kapcsolattartas igénye. K6zos-
ségi oldalakat kezdenek hasznalni telefon, tablet, szamitogép segitségével,
melyek 4ltal egyre tobb informacidhoz jutnak, illetve linkek segitségével
el tudnak jutni mas weboldalakra is. Ismeretszerzésiiket célszerli segiteni
példaul kiilonbozo keresések inditasaval. Ezalatt megtanuljak a szovegek
koziil kivalasztani a szamukra érdekeset, és egyre hatékonyabban tudnak
kulcsszavak alapjan keresni a vilaghdlon. Ezzel parhuzamosan olvasasi
stratégiakat sajatitanak el, boviil a szokincsiik, fejlédik a mondatértésiik, és
egyre motivaltabba valnak a digitalis eszk6zok hasznalataban, informaciok
keresésében (Jozsa és Stekldcs, 2009). Ezt a infokommunikéacios, digita-
lis kornyezetet jeleniti meg az online tesztelés soran az eDia-rendszer is,
amely szdmos, a fentickben bemutatott funkciot képvisel.

Az internetes oldalakon gyakran taldlkozhatnak a gyermekek olyan
nem-folyamatos szovegekkel, amelyekbdl kiilonbdz6 informacidkat sze-
retnének megtudni. A plakatokon, meghivokon keresztiil jol ellendrizhetd
a tanulok szovegértése, ahogy a kovetkez6 feladat is mutatja. A 3—4. osz-
talyos didkoknak elsdsorban explicit informaciok visszakeresésére adunk
feladatokat, mellyel azt ellendrizziik, hogyan tudnak nem-folyamatos
szovegekben tajékozddni.
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A2]. feladat

A feladathoz tartozo teljes szoveget a 14. melléklet tartalmazza.

Kecskemétfilm Kift

Kecskemétfilm Kft.

6000 Kecskemét, Liszt F. u. 21.

Tel: +36 76 481788; Fax: +36 76 481787
kfilm@kecskemetfilm.hu
www.kecskemetfilm.hu

18 és 21 ératol °
vendégeink megtekinthetik a stadiot. _
v

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Kiket varnak a az éjszakai vetitésre?

Hany sorozatbol lathatnak részleteket a vendégek? [

Hany éraig tart a program?
Melyik boraszat kinalatabol valaszthatnak résztvevék?

© Vissza Tovabb ©
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3.9. Az olvasas alkalmazasi dimenzidjanak online mérése
az 5-6. évfolyamon

A szovegértés — egymasra €piild és egymassal 6sszefiiggé — komponensei
kozott 5—6. évfolyamon jelentds fejlodésnek indulnak a kovetkeztetéses
gondolkodashoz kapcsolodé tudaselemek. Az 5-6. évfolyamon cél, hogy
a tanuldok eljussanak a szovegértés olyan szintjére, amikor a hétkdznapi
szovegek olvasasa, megértése nem jelent problémat, és segit a mindennapi
¢letben valo eligazodasban, illetve problémamentessé teszi a tanulést. Ez az
id6szak érzékeny fejlodési szakasza példaul az induktiv és deduktiv gon-
dolkodasnak, a kombinativ és rendszerezé képességnek is. Az informacio-
visszakeresés szintjére éplld kovetkeztetésekben aktiv szerephez jutnak
a torténeti sémak (az induktiv gondolkodas aktiv alkalmazasaval), a nem
folytonos szovegek esetén a deduktiv gondolkodas jelentdségét latjuk, és
valamennyi szovegtipus esetén megjelennek az egyre kiforrottabb olvasasi
stratégiak. A szovegek céljara, a stilusra vonatkozo reflektiv megallapita-
sok is egyre gazdagabb szokinccsel jelennek meg a szovegértés magasabb
szintjén.

A korabbi évfolyamokkal &sszevetve az 5—6. évfolyam tartalmi keretei-
ben megjelend valtozasokat a kdvetkezoképpen Osszegezhetjiik:

* megnd azoknak a szdvegeknek a hossza, amelyekhez a diagnoszti-

kus értékelés méréeszkozeiben kérdéseket kapcsolunk;

» boviil a szokincs, illetve az mérdeszkdzokben alkalmazott szovegti-
pusok kore (elbeszélés, leiras, érvelés, utmutato stb.);

* a nem-folyamatos szovegek kozott az egyszerli tablazatok mellett
mar megjelenhetnek egyszeri grafikonok, térképek; bar tovabbra is
szerepelnek egyszerli informacio-visszakeresést igényld kérdések,
azonban megnd a kovetkeztetéses gondolkodast és reflektiv szoveg-
értést célzo kérdések aranya s a harom feladattipus aranyai kiegyen-
litettebbek az els6 négy évfolyamhoz képest.

Az 5—6. évfolyamon helyet kap az intertextualitas, az adott jelentéstar-
talmak tobb szempontt értelmezési lehetdsége. A tanulok mar tobb mifajt
ismernek, hasznalnak a mindennapi irasbeli kommunikéaciojuk soran. Az
irasbeliség egyre inkabb valodi komplexitasaban jelenik meg. A kovetke-
zOkben ismertetett komplexolvasasi képességet mérd feladatsor (422. fel-
adat) célja annak mérése, hogy a tanuld milyen szinten képes megérteni a
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szovegek sajatossagaibol adodo kiilonbségeket. A kiilonbségek utalhatnak
a szoveg anyagara, a nyelvre (kohézio, koherencia), valamint a kommu-
nikaciora altalaban (szandékoltsag, elfogadhatdsag, hirérték, helyzetszeri-
ség, intertextualitas).

Az informaciods tarsadalom megkoveteli a kommunikacidban részt vevo
partnerektdl, hogy kiilonb6z6 anyagu és nyelvii kommunikatumokat tud-
janak hatasosan interpretalni €s 1étrehozni. Az irott szoveg a gazdasagi és
szocialis interakciokban is kiemelt szerepet kap. Ennek értelmében mar az
5—6. évfolyamos tanulok mérésénél is figyelembe kell venni, hogy a tanu-
16k kiilonboz6 anyagu kommunikatumokkal taldlkozzanak.

Komplex feladatsorunkban mindharom szdvegfajta (novella, vers, apro-
hirdetés) az elbesz¢él6 szovegtipusba tartozik. Formajukat tekintve folyama-
tos, Osszefliggo, irasos szovegek. A téma ugyanaz: mindhdrom aproéhirdetés,
a szovegalkotd szandéka azonban mas és mas. Az A) és B) (szépirodalmi)
szoveg alkotdja az olvasd érzelmi bevonasara torekszik, a C) szoveg koz-
16jének a célja az informacié atadasa. A szovegalkotdi/-koz16i szandék a
nyelvi eszk6zok hasznalati kiillonbségeiben (kiils6 és belsé nyelvi forma) is
megmutatkozik. Az A) és B) szoveg fiktiv, képzeletbeli elemeket tartalmaz,
ezaltal az olvasot aktiv befogadoi részvételre készteti. A C) szoveg valosa-
gosabb, cselekvésre 0sztonoz.
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A22. feladat

A feladat teljes szovegeit a 15. melléklet tartalmazza.

1.
B) n

Karikanak - karikaja
Palikanak - parlpaj'a OROK NOSZTALGIA
Borikanak - barikaja Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkovos, beépitett
Orsolyanak - korcsolyaja konyhabutorral folszerelt, Sas- hege/re néz6 (akasomat siirgésen,
Akosnak - a vankosa rafizetéssel is elcserélném Joliot Curie téri, 6todik emeleti,
Csillanak - a csillaga kétszobas, alkévos, beépitett konyhabutorral folszerelt lakasra, a
Odonkének - bdddnkéje Sas-hegyre néz5 kilatassal.”

Marianak - anaL

Hubanak a gubaja
:l;onak a rogdja

Szilard - szalmaszippantéja

Tomajnak - a molyirtoja

Péternek - az étere

Dénesnek - a ménese

FrmacAnal, - a macAia

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

(Grkény Istvdn: Egyperces novelldk)

Adj kozos cimet a harom szévegnek!

Hasonlitsd Gssze a harom széveget! Mi a kozds benniik?

Hasonlitsd Gssze a harom széveget! Mi a kiilonbség kozottiik? Legalabb harmat irj!

Vissza Tovéabb

Gondolkodasi miivelet: szovegek dsszehasonlitdasa.

Az alfeladatok célja: (1) a kiilonbozé szovegfajtak témajanak, tartalmanak ésszehasonlitisa
és a szovegek koherens voltanak a felismerése (Adj k6zos cimet a harom szovegnek!). (2)
altalanositas a szovegek informacioinak felhasznalasaval, fogalomalkotdas(téma) a széve-
gek informdcidinak felhaszndldsaval, valamint a szovegek koherens voltanak a felismerése
(Hasonlitsd 0ssze a harom szoveget! Mi a k6zos benniik?). (3) a kiilonbdzo fajtaju szévegek
(kiils6) formai, tartalmi, nyelvi kiilonbségeinek felismerése (kohézio), a szovegalkoto szandé-
kanak felismerése és a szévegek koherens voltanak a felismerése (Hasonlitsd 6ssze a harom
szoveget! Mi a kiilonbség kozottiik?).
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2.
B) A)

Karikanak - karikaja
Palikanak - pari a}a OROK NOSZTALGIA
Borikanak - barikaja “Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkévos, beépitett
Orsolyanak - korcsolyaja konyhabutorral fblszerelt, Sas-hegyre nézo lakasomat siirgésen,
Akosnak - a vankosa rafizetéssel is elcserélném Joliot Curie téri, otodik emeleti
Csillanak - a csillaga kétszobas, alkoyos, beepltett konyhabutorral folszerelt lakasra, a
Oddnkének - bodonkéje Sas- hegyre néz6 kilatassal.”

Marianak - ariaja
Hubanak a gubaja
%onak a rogdja
Szilard - szalmaszippantoja
Tomajnak - a molyirtoja
Péternek - az étere
Dénesnek - a ménese
Emesének - a meséje
Agneskének - magneskéje C
elveczett! )

(Orkény Istvdn: Egyperces novelldk)

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Képzeld el, hogy van egy 6vodas kistestvéred! Melyik széveget mondanad el neki? Miért?

Kinek mije veszhet még el? Egészitsd ki a versben évé felsorolast egy altalad kitalalt példaval!

Vissza Tovéabb

Gondolkodasi miivelet: kapcsolatok, dsszefiiggések felismerése.

Az alfeladatok célja: (1) a kiilonbozé fajtaju szovegek (kiils6) formai, tartalmi, nyelvi kiilonb-
ségeinek felismerése; a szovegalkoto szandékanak felismerése; a szovegen beliili és szovegek
kozotti osszefiiggések megalkotasa, kdvetkeztetések levondsa olyan informdaciok révén, ame-
lyek implicit modon jelen vannak a szovegben, a helyzetszeriiség felismerése (Képzeld el, hogy
van egy 6vodas kistestvéred! Melyik szoveget mondanad el neki? Miért?). (2) a szovegben
talalhato informaciok felhasznalasa; a szoveg tartalmi és formai jegyeinek értékelése; a hat-
tértudasra valo tamaszkodas (meglévd ismeretek, tapasztalatok); a szévegben ki nem fejtett
tartalmak kikovetkeztetése (vim, ritmus); a szoveg informacioinak és a mar meglévé ismeretei-
nek az osszekapcsolasabol uj informdcio létrehozdsa (Kinek mije veszhet még el? Egészitsd ki
a versben 1évo felsorolast egy altalad kitalalt példaval!).
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3.
B) A)

Karikanak - karikaja
Palikénak - paripaja OROK NOSZTALGIA
Borikanak - barikaja “Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkévos, beépitett
Orsolyanak - korcsolyaja konyhabutorral folszerelt Sas-| heg re néz6 (akasomat stirgésen,
Akosnak - a vankosa rafizetéssel is elcserélném Joliot Curie téri, 6todik emeleti,
Csillanak - a csillaga kétszobas, alkdvos, beépitett konyhabutorral folszerelt lakasra, a
Gdonkének - badonkéje Sas-hegyre néz6 kilatassal.
Marianak - ariaja
HUbanak a gubaja (Orkény Istvan: Egyperces novelldk)

Fonak a rogdja

Szilard - szalmaszippantéja
Tomajnak - a molyirtoja
Péternek - az étere
Dénesnek - a ménese
Emesének - a meséje
Agneskének - magneskéje C
elveszett! . )

Valaszolj a kérdésre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Képzeld el, hogy Uj lakasba szeretnél koltozni a csaladoddal. A harom szdveg kozil az egyik
segitséget ny(jt ehhez nektek. Melyik az a szoveg? Mi a teend6tok a széveg alapjan, ha komoly a
koltozési szandékotok?

Vissza Tovéabb
Gondolkodasi miivelet: kapcsolatok, dsszefiiggések felismerése.

A feladat célja: a szovegben talalhato informaciok felhasznaldsa, a hattértudasra valo tamasz-
kodas (meglévé ismeretek, tapasztalatok); a helyzetszeriiség felismerése.
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B)

Karikanak - karikaja
Palikanak - paripaja
Borikanak - barikaja
Orsolyanak - korcsolyaja
Akosnak - a vankosa
Csillanak - a csillaga
Odonkének - bodonkéje
Marianak - ariaja
Hubanak a gubaja
ugonak - a rogdja
Sz1 ard - szalmaszippantéja
Tomajnak - a molyirtéja
Péternek - az étere
Dénesnek - a ménese

A)

OROK NOSZTALGIA

"Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkovos, beépitett
konyhabutorral folszerelt Sas- heg re nézé lakasomat siirgésen,
rafizetéssel is elcserélném Joliot Curie téri, 6todik emeleti
kétszobas, alkovos, beépitett konyhabutorral folszerelt lakasra, a
Sas- hegyre nézé kilatassal.’

(Orkény Istvdn: Egyperces novelldk)

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Képzeld el, hogy egy orszagos napilapban olvasod a C) szdveget. Egészitsd ki a szoveget Ugy, hogy
megfeleld mennyiségl informaciot nyljtson az érdeklédésedhez!

Melyik szévegben nincs valos vételi, eladasi, megtalalasi szandék? Miért?

Vissza

Tovéabb

Gondolkodasi miivelet: értelmezés.

Az alfeladatok célja: (1) a széveg informacioinak és a mar meglévé ismereteinek az ossze-
kapcsolasabol uj informdcio létrehozasa; a helyzetszeriiség felismerése (Képzeld el, hogy
egy orszagos napilapban olvasod a C) szoveget. Egészitsd ki a szoveget gy, hogy megfeleld
mennyiségli informaciot nytjtson az érdeklddésedhez!). (2) a folyamat soran egy adott sz6-
vegrészre osszpontositva is az egész szoveg globalis jelentésének a létrehozdsa; a szo szerinti
Jelentésen tuli lehetséges jelentések megtapasztalasa, a helyzetszeriiség felismerése (Melyik
szovegben nincs valos vételi, eladasi, megtalalasi szandék? Miért?).
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B)

Karikanak - karikaja
Palikanak - paripaja
Borikanak - barikaja
Orsolyanak - korcsolyaja
Akosnak - a vankosa
Csillanak - a csillaga
Odonkének - boddnkéje
Mérianak - ariaja
HUbgRSIL: g %‘g (?]Jaa (Orkény Istvan: Egyperces novelldk)
Szilard - szalmaszippantoja
Tomainak - a molvirtdia

A)

OROK NOSZTALGIA

"Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkovos, beépitett
konyhabutorral folszerelt Sas- heg re néz6 lakasomat siirgésen,
rafizetéssel is elcserélném Joliot Curie téri, 6todik emeleti,
kétszobas, alkoyos, beépitett konyhabutorral folszerelt lakasra a
Sas- hegyre nézé kilatassal."

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért adta a szerzé az OROK NOSZTALGIA alcimet az A) szévegnek? Magyarazd meg a kifejezés
jelentését a szoveg alapjan!

Vissza Tovabb

Gondolkodasi miivelet: értelmezés.

A feladat célja: a folyamat soran egy adott szovegrészre dsszpontositva is az egész széveg
globalis jelentésének a létrehozdsa, a szo szerinti jelentésen tuli lehetséges jelentések megta-
pasztalasa; a szoveg mélyebb rétegeinek megértése, a szévegben ki nem fejtett tartalmak kiko-
vetkeztetése; a szovegben ki nem fejtett tartalmak értelmezése; a helyzetszeriiség felismerése.
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B) A)
Karikanak - karikaja
Palikanak - paripaja OROK NOSZTALGIA
Borikanak - barikaja "Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkovos, beépitett
Orsolyanak - korcsolyaja konyhabutorral folszerelt Sas- heg re nézo (akasomat siirgésen,
Akosnak - a vankosa rafizetéssel is elcserélném Joliot Curie téri, 6todik emeleti,
Csillanak - a csillaga kétszobas, alkovos, beépitett konyhabutorral folszerelt lakasra, a
Odénkének - badonkéje Sas-hegyre néz6 kilatassal.”

Marianak - ariaja

Hubanak a gubaja
%onak a rogdja

Szilard - szalmaszippantéja

Tomajnak - a molyirtoja

Péternek - az étere

Dénesnek - a ménese

FrmacAnal - a macAia

(Orkény Istvdn: Egyperces novelldk)

Oldd meg a szévegekkel kapcsolatos feladatokat! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Keress a szovegekben harom adasvétellel kapcsolatos kifejezést!

Képzeld el, hogy lakast szeretnétek vasarolni a csaladoddal! Keress a szévegekbdl legalabb 6t olyan
informaciot, amelyet figyelembe vehetnél a vasarlasnal!

Vissza Tovéabb

Gondolkodasi miivelet: informdcié-visszakeresés.

Az alfeladatok célja: (1) a szévegek egyes elemeinek azonositasa; a helyzetszeriiség felisme-
rése (Keress a szovegekben harom adasvétellel kapcsolatos kifejezést!). (2) a szovegek egyes
elemeinek azonositasa; a helyzetszeriiség felismerése (Képzeld el, hogy lakast szeretnétek
vasarolni a csaladoddal! Keress a szovegekbdl legalabb 6t olyan informaciot, amelyet figye-
lembe vehetnél a vasarlasnal!).

A komplex feladatsor dsszeallitasanak egyéb szempontjai:

L]

A komplex mérést szolgald teszt olyan feladatokat tartalmaz, ame-
lyeket a tanulok az iskolaban szerzett tudas segitségével meg tudnak
oldani, de ezek a feladatok nem az iskolai tananyag reprodukalasat
kérik, nem tartalmaznak tipusfeladatokat. Megoldasuk 6nallé gon-
dolkodast igényel, a meglévé tudas, a kialakult sémak biztos alkal-
mazasat.

A szovegek nem kapcsolddnak az iskolai tantargyakhoz vagy tan-
anyagokhoz, tartalmuk semmiben nem emlékeztet arra, ami a tan-
anyagokban szerepel. Megoldasukhoz az el6z6 harom szinten eggyel
tul kell 1épni, az eddigi ismeretekbdl olyan 0j ismeretet, sémat kell
létrehozni, amely a probléma megoldésara alkalmas.
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* A tartalmi keret szovegértési szintjei mentén haladtunk. Azt mérjiik,
hogy a
A) tanul6 az informacio-visszakeresés szintjén képes-e
— a szovegben elszort adatok azonositasara a szdveg azonnali
megértése alapjan,
— a visszakeresett informaciok segitségével bizonyos allitasokat
megerdsitenti, ill. cafolni,
— a szOvegben megfogalmazott informacidt megérteni, a segitsé-
gével valamely tevékenységet végrehajtani.
B) A kapcsolatok, dsszefiiggések felismerésének a szintjén a tanulo
képes-e
— kovetkeztetéseket levonni olyan informacidk révén, amelyek
implicit modon vannak jelen a szdvegben,
— a folyamat soran egy adott szovegrészre dsszpontositva (nem
mondatszint) is létrehozni az egész szoveg globalis jelentését,
— a szoveg informacidinak és a mar meglévd ismereteinek az
Osszekapcsolasabol uj informaciot 1étrehozni.
C) Az értelmezés szintjén a tanuld képes-e
— a feladatok a logikai megértésre,
— a szovegben talalhato informaciok feldolgozasara,
— a szovegre reflektalni,
— értékelni a szoveg tartalmi vagy formai jegyeit,
— a szoveg mélyebb rétegeinek megértésére,
— nagymértékben tamaszkodni a hattértudasara (meglévé
ismereteire, tapasztalataira).
D) A szdvegek 0sszehasonlitasa szintjén a tanuld képes-e
— kiilonboz6 tipust szovegek felismerésére,
— a szovegek céljanak megfogalmazasara,
—a kommunikativ €s a manipulativ szandék felismerésére,
— kiilonboz6 tipusu szovegek Osszehasonlitdsara (az azonossagok
¢s kiilonbségek megallapitasara),
— altalanositani, szabalyt alkotni az adott szovegek informacioi-
nak felhasznalasaval,
— az adott szovegek alapjan a szovegvilag, az aktualis vilag és a
szubvilag realis 6sszehasonlitasara.
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A23. feladat
Szovegformatum: kevert, olvasasi cél: informdciokozId, olvasasi szituacid: személyes.
A feladat teljes szovegét a 16. melléklet tartalmazza.

A kovetkezbkben egy kdonyv bevezetdjét és tartalomjegyzékét talalod.
Olvasd el a sz6veget, és valaszolj a hozza tartozo kérdésekre!
- ”
Amit errol Tartalom
n b .
a kényvrol tudni kelll o e g ”
6 Rejtekdek 9 (sipdelakémet!
Ez a kényv azoknak sz6l, akik szeretnének z M(W“mﬂ zz‘ my:m
Szuperkémek lenni. Sz6 van benne valamennyi olyan % e 06 2 jelek
amire egy szitksége van, B Gyors Grenetkidok 108 Emberinyomok
s tobbek kozott olvashatsz a rejtjeles irasrd), az alru- 2 Kbt 76 Putanpomok
hakrsl, és hogy hogyan kell észrevétlendl becserkészni =l e B SemMateigye
és anyekként kovetni az ellenséget. % Kookt 74 Meejbatested
Egy Szuperkémnek mindig résen kell lennie. 2 Bitonsighinvagy? 26 Ubyomek %
Mire valo ennek a szovegnek a cime? Kattintassal jelold a helyes valaszt!
°  Felkelti az olvaso figyelmét.
°  Osszefoglalja, mit kell tudni a kdnyvrél.
= Osszefoglalja, mirél fog szélni a bevezets.
o QOsszefoglalja, mit kell tudni egy ellenséges kémnek.
© Vissza Tovabb ©

Keérdés formatuma: feleletvailasztos.
Gondolkodasi miivelet: reflexio és értékelés.

A bevezetében olvashatod ezt a mondatot: ,,Rejtekhelyeket kell talalnia az lizeneteknek, és ligyes
cseleket kell kieszelnie a titkos talalkozok alcazasara.”A tartalomjegyzék alapjan melyik fejezet szol
err6l a mondatrol? Kattintassal jelold a helyes valaszt!

°  Specialis hatasok
°  Rejtekhelyek

o ,Levéltitkok”

= Uzendpont taktikak
© Vissza Tovabb ©

Kérdés formatuma: feleletvalasztos.
Gondolkodasi miivelet: integrdcio és értelmezés.
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Mi a legfontosabb egy szuperkémnek a szdveg alapjan? Kattintassal jeldld a helyes valaszt!
> Hogy jo rejtekhelyet talaljon.
° Hogy jol tudja alcazni magat.
° Hogy mindig résen legyen.
° Hogy taljarjon az ellenség eszén.
© Vissza Tovabb ©

Kérdés formatuma: feleletvalasztos.
Gondolkodasi miivelet: hozzdférés és visszakeresés.

Hanyadik oldalon olvashatsz gyors iizenetkodokrol? Kattintassal jelold a helyes valaszt!
o 4, °o 6. B2 o 18.

Koriilbeliil milyen hossz( lehet ez a kdnyv? Valaszod a széveg alapjan indokold! A keretbe irj!

© Vissza Tovabb ©

Kérdés formatuma: feleletvailasztos (Hanyadik oldalon olvashatsz gyors tizenetkodrol?) és nyilt
végil, kifejtds (Koriilbeliil milyen hosszt lehet ez a konyv? Valaszod a szoveg alapjan indokold!).
Gondolkodasi miivelet: hozzdaférés és visszakeresés (Hanyadik oldalon olvashatsz gyors tize-
netkodrol?); reflexio és értékelés (Koriilbeliil milyen hosszi lehet ez a konyv? Valaszod a sz6-
veg alapjan indokold!).

5.

Egy olvaso szerint ez a kdnyv valdjaban nem kémeknek, hanem gyerekeknek szol.
Mire alapozhatja véleményét? Nevezz meg EGY lehetséges indokot! Valaszodat a keretbe ird!

© Vissza Tovabb ©

Kérdés formatuma: nyilt végii, kifejtds.
Gondolkodasi miivelet: reflexio és értékelés.
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A24. feladat

Szovegformatum: nem-folyamatos, olvasasi cél: informaciokozId, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 17. melléklet tartalmazza.

Kérdés formatuma: feleletvilasztos, kifejtds.

Nézd meg az alabbi weboldalt, és oldd meg a hozza tartozo feladatokat!

Filknak vagy lanyoknak szdl ez az oldal? Kattints a szerinted helyes valaszra, az alatta talalhato
keretben pedig indokold meg valasztasodat!

o Fidknak. o Lanyoknak. o Mindkettdnek. o Egyiknek sem.

© Vissza Tovabb ©
Gondolkodasi miivelet: reflexio és értékelés.

Helyes valasz: A tanulo megjeldl egyet a felkinalt a valaszlehetdségek koziil, vagy mas egyér-
telml modon jelzi valasztasat, VAGY nem valaszt, és valasztasat a weboldal tartalmi elemeire
(konyha, ajandék, barkacs, disztargy) tamaszkodva indokolja.

Tanuléi példavalaszok:

[Megjeldli a fiikat] Szerintem mindenkinek jo oldal ez, mert ha a higom sziilinapjara akarok
csinalni valamit, akkor jo étleteket ad. [Utal az ajandék kategoriaral

[Megjeldli a lanyokat] Lanyoknak biztos tetszik, mert van benne f6zés meg disztargyak.
[Nem jelol meg valaszt] A barkacsolas az fiuknak szol, a tobbi meg lanyos.

Rossz valasz: A tanuld megjeldl egyet a lehetdségek koziil, de nem indokol vagy indoklasa
nem a weboldal tartalmi elemeire tdmaszkodik.

Tanuloi példavalaszok:

[Megjeloli a lanyokat] Lanyos témak vannak. [Kdrben forgo indoklds.]
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A25. feladat
Szovegformatum: kevert, olvasasi cél: informdciokozId, olvasasi szituacid: nyilvanos.
A feladat teljes szovegét a 18. melléklet tartalmazza.

1.

Makos méteres siitemény
Hozzavalok
A tésztdhoz: 3 tojas, 20 dkg kristalycukor, 2 csomag vanilias cukor, 10
dkg 6rolt mak, 16 dkg finomliszt, 1 csomag siitépor, 1,25 dl tejfdl, 12,5
dkg olvasztott vaj.
A krémhez: 2 csomag eperpuding, 7,5 dl tej, 10 dkg porcukor, 25 dkg
margarin.
Elkészités

A tésztahoz a tojasokat a cukorral és a vanilias cukorral 3-4 percig
fehéredésig keverjik. A makot a liszttel és a stitéporral osszeforgatjuk, a
cukros tojashoz keverjik a tejfollel és a megolvasztott margarinnal egyitt.

Wivaiazntt dc marzeaval hacrArt Azoarincfarmaha taltiiik elcimitink Ac aldmalacitatt ciitAhean 180 fakan kh 40 .

Valaszolj a kérdésekre! A vélaszt ird a kérdés utani keretbe!

Hany percig kell siitni a tésztat? \

Mivel kell bevonni a toltott 6zgerincet? \

Ajanlanad-e a stitemény elkészitését egy kezdd haziasszonynak? Indokold valaszod!

© Vissza Tovabb ©

A legkevésbé komplex feladat az informacio-visszakeresés, melynek
soran a tanulonak valamely expliciten k6zolt informacidelemet kell visz-
szakeresnie a szovegben (példaul a fenti szoveghez kapcsoloddan: Hany
percig kell siitni a tésztat?). A feladat bonyolithato, nehézsége attol fiigg,
hogy az adott formaban szerepel-¢ a kérdéses informacié a szovegben vagy
szinonimaja, metaforaja utal ra. A fenti példankban a maz szot a massza
helyettesiti, ez neheziti a 2. feladatot, a slitemény formajara pedig az 6zge-
rinc metafora utal. A visszakeresést nehezitheti tovabba a mondatstruktira
is. A sajatos nevelési igényili tanuloknal célszeriibb, ha ilyen jellegli nehe-
zitések csak ritkabban fordulnak eld. Tanulasban akadalyozott tanulok ese-
tében példaul az idiomak és a képies nyelv megértésének nehezitettsége
tulzott terhet rohat a tanuldkra.

Az értelmezési szintii feladatok a szoveg belsd szerkezetében torténd
eligazodast mérik. Legegyszeriibb formaja a lenti példanak is megfeleld
eseménysorrend kialakitdsara vonatkozo feladat, de ide tartoznak a belsd
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szerkezetben vald eligazodast vizsgald, ugyanakkor bizonyos kovet-
keztetést is igényld feladatok is, amelyek a szoveg kiilonbozd részeiben
megtalalhaté informaciod integralasara tdimaszkodnak (lasd 3. feladat a fenti
példaban). Ebben az életkorban mar a sajatos nevelési igény( tanuloktol is
elvarhatok az értelmezést megkoveteld feladatok megoldasa, ezek aranyat
azonban a tobbségi tanulokhoz képest csokkenteni sziikséges.

A reflektalast és értékelést koveteld feladatok esetében a tanulonak fel
kell ismernie a szoveg jelentését és szandékat, azt 6ssze kell vetnie sajat,
mar meglévo tudasaval, tapasztalataival, illetve a kiillonb6z6 szovegek szer-
kezetére, stilusara, tipusaira vonatkozo hattértudasaval.

A feladatok egy masik jellemzdje, hogy zartak vagy nyilt végliek. A zart
kérdések alkalmazasa az olvasas alkalmazasi dimenziojanak értékelésében
a felismerés szintjén koveteli meg a szovegértési feladat megoldasat, szem-
ben a fenti példékban is alkalmazott nyilt végii kérdésekkel, amelyek eseté-
ben a valaszt ki kell emelni a sz6vegbdl, meg kell jegyezni, majd pedig fel
kell idézni és le kell irni. Zart kérdések lehetnének a feladatban:

1. Hany percig kell siitni a tésztat? a) 3—4 percig b) 40 percig

¢) 180 percig

2. Mivel kell bevonni a toltétt 6zgerincet? a) tésztaval b) olajjal

¢) mazzal

2.

A tésztdhoz: 3 tojas, 20 dkg kristalycukor, 2 csomag vanilias cukor, 10
dkg 6rolt mak, 16 dkg finomliszt, 1 csomag siitépor, 1,25 dl tejfol, 12,5
dkg olvasztott vaj.

A krémhez: 2 csomag eperpuding, 7,5 dl tej, 10 dkg porcukor, 25 dkg
margarin.
Elkészités

A tésztahoz a tojasokat a cukorral és a vanilias cukorral 3-4 percig
fehéredésig keverjik. A makot a liszttel és a siit6porral 6sszeforgatjuk, a
cukros tojéghoz kevgrjiik a te_jfb'l_!el ésa mego’lvasztott margarinnal e'gyijt}.

o

Szamozassal allitsd sorrendbe a siitemény elkészitésének lépéseit!
Egyes szamot kapjon a legels6 lépés!

!7 A tésztat 180 fokon megsiitjiik.

f A siitét elémelegitjiik.

‘7 Az ujjnyi vastag darabokra vagott tésztat pudinggal Gsszeragasztjuk.
f A tojasokat a cukorral és vanilias cukorral Gsszekeverjiik.

[ pudingot féziink.

A siiteményt kih(tjik.

© Vissza ‘ Tovabb ©

169



Hodi Agnes, Adamikné Jészé Anna, Jézsa Krisztidn, Ostorics LészIo és Zs. Sejtes Gyongyi

3.9.1. A szovegértés fokozatainak mérése az 5-6. évfolyamon

A sz6 szerinti olvasas tekintetében a feladat ugyanaz, mint kezd6 fokon.
A kiilonbség a szovegek nehézségében van: itt mar meglehetdsen sok ada-
tot kell felismerni és észben tartani. Az adatokat ajanlatos rendszerezni,
példaul jelentéstérképpel (a jelentéstérkép a fogalmi kort abrazolja; a
nemfogalom ala kell felvenni az oda tartozo6 fajfogalmakat). A jelentéstér-
kép segitségével konnyen lehet definiciot alkotni.

A26. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzo, olvasasi szituacio: személyes.

Az antikvarium

Az antikvarium régi értékes kiadvanyokat forgalmazo konyvesbolt. Nemcsak arusit,
hanem vasarol is, legtobbszor konyveket, kottakat, térképeket, metszeteket.

" Haromféle antikvariumot szokas megkilonboztetni. A tudomanyos antikvarium
elsésorban régi tudomanyos miveket, folyoiratokat forgalmaz. A modern antikvarium
gyakran Ujabb miveket, féleg szépirodalmi és szakmunkakat is értékesit. A bibliofil
antikvarium konyvmivészeti és konyvtorténeti szempontbol értékes miveket, dedikalt
munkakat forgalmaz.

Az antikvariumok eredete a kozépkori egyetemekig nyulik vissza. A XVIII. szazadtol a kdnyv- és ritkasaggyijtés
divatja is elGsegitette elterjedésiiket. Az els6 pest-budai antikvarius Messner Ferenc konyvkeresked6 volt, aki
1796-ban nyitotta meg iizletét Budan.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mikor nyilt meg az els6 antikvarium Budan?

Mit jelent: bibliofil? |

Mit jelent: dedikdl? |

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Mikor nyilt meg az elsd antikvarium Budan? Mit jelent: biblofil, dedikal?).
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hanem vasarol is, legtobbszor konyveket, kottakat, térképeket, metszeteket.

Haromféle antikvariumot szokas megkiilonboztetni. A tudomanyos antikvarium
elsésorban régi tudomanyos miiveket, folyoiratokat forgalmaz. A modern antikvarium
gyakran (jabb miiveket, féleg szépirodalmi és szakmunkakat is értékesit. A bibliofil
antikvarium konyvmiivészeti és konyvtorténeti szempontbol értékes miveket, dedikalt
munkakat forgalmaz.

Az antikvariumok eredete a kozépkori egyetemekig nyulik vissza. A XVIII. szazadtol a konyv- és ritkasaggy(jtés
divatja is elGsegitette elterjedésiiket. Az els6 pest-budai antikvarius Messner Ferenc konyvkeresked6 volt, aki
1796-ban nyitotta meg lizletét Budan.

Készitsd el az antikvarium jelentéstérképét! Hlzd a kifejezéseket a megfeleld helyre!

konyvesbolt I l bibliofil | l modern ‘ l antikvarium ‘ | tudomanyos

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Készitsd el az antikvarium jelentéstérképét!).

A27. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasési szituacid: személyes.
A feladat teljes szovegét a 19. melléklet tartalmazza.

- Reguly Antal
1819. julius 11. Zirc - 1858. augusztus 23. Buda

Reguly Antal az els6 magyar tudos, aki a finnugor népek korében helyszini tudomanyos munkat végzett.

Eszak-eurépai Utja soran bejarta a finnek és a lappok foldjét, majd Oroszorszagnak vette Gtjat. 1841-ben
Szentpétervarra érkezett egy nagyszabasi északi kutatoit megvalositasanak a szandékaval. Két évig tartd
felkésziilés utan 1843. oktober 9-én kelt Gtra. Az oroszorszagi rokon népek nagy folyok mentén mocsaras
vidéken élnek. Csak akkor lehetett utazni, ha mar a mocsarak befagytak. Télen utazott tehat, ez is nagyon

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Eszak-Eurdpaban mely rokon népeket keresett fel Reguly Antal? ’

Mett6l meddig jart az oroszorszagi rokon népek kozott? ’

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: A (Eszak-Eurdpaban mely rokon népeket keresett fel Reguly Antal? Metto]
meddig jart az oroszorszagi rokon népek kozott?).
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Reguly Antal az els6 magyar tudos, aki a finnugor népek kdrében helyszini tudomanyos munkat végzett.

Eszak-eurépai Utja soran bejarta a finnek és a lappok foldjét, majd Oroszorszagnak vette Gtjat. 1841-ben
Szentpétervarra érkezett egy nagyszabasl északi kutatout megvaldsitasanak a szandékaval. Két évig tartd
felkésziilés utan 1843. oktober 9-én kelt Utra. Az oroszorszagi rokon népek nagy folyok mentén mocsaras

viddlkan Alnale Ceale alklnar lohatatt ntazni ha miar a maccaralk hafaovtale Talan ntazntt toahit a7 ic naounn.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért betegedett meg Reguly Antal? ’

Miért adtak ki masok a gytijtott szovegeket? ‘

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért betegedett meg? Miért adtak ki masok a gy(ijtott szovegeket?).

| Reguly Antal
1819. julius 11. Zirc - 1858. augusztus 23. Buda

Reguly Antal az elsé magyar tudos, aki a finnugor népek karében helyszini tudomanyos munkat végzett.

Eszak europal ut]a soran beJarta a flnnek és a lappok fold]et majd Oroszorszagnak vette uUtjat. 1841-ben

nnnnn A nam o Acmali lakatAlt mamialAcitdcdnal A crdndAlAual  AF Avin bartAs

A legtobb finnugor népnek két neve van. Belsé neviik az, ahogyan magukat nevezik. Kiilsé neviik az,
ahogyan mas népek hivjak 6ket. Példaul a hanti belsé név, az osztjak kiils6 név.

Egészitsd ki a tablazatot! Valassz a legordiild listabol!

Belsd név hanti Valassz!| Valassz!|

Kiilsé név Valassz!] Valassz!] cseremisz

© Vissza Tovabb ©
Olvasasi fokozat: K (Egészitsd ki a tablazatot).

A legordiilé listak valasztasi lehetdségei (mindegyiknél): mari; vogul; mordvin; osztjdk;
manysi.
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A28. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 20. melléklet tartalmazza.

1.

Versenyfutas életre-halalra

Robert Scott 1911. oktober 24-én motoros szanokkal, ponikkal és szanhizo kutyakkal indult el Cape Evansbél
(az Antarktisz foldjén talalhato Ross-szigetrdl), hogy szarazfoldi uton hoditsa meg a Déli-sarkot. De varatlan
vetélytarsa akadt. A norvég Roald Amundsen egy tervezett északi-sarki expedicio helyett szintén délnek vette
az iranyt, mert id6kozben kideriilt, hogy az amerikai Robert E. Peary elérte az Eszaki-sarkot. Olyan
versenyfutas kezd6dott a dicsoségert, amely parjat ritkitja a sarkvidékek torténetében. Amundsen tabora 1400
kilométerre volt a sarktol, Scotté 1500 k!lometerre Viszont Scott az utols6 170 kilométert kivéve ,jart iton”

haladhatott, mig Amundsen minden lepesevel z ismeretlenbe hatolt. Hatravolt még a donté feltétel, az
idéjaras. Ez Amundsennek kedvezett, aki négy tarsaval és 52 kutyajaval hisz nappal elébb indulhatott. 1911:

december 14-én mar a ,,sarki tanyan” aludtak, s amikor Scott halélra faradt csapata megtalalta a satrukat, 6k

“mar a visszalt felenel tartottak. Harmmchat nappal elézték meg az angolokat akik 1912. januar 18-an
“érkeztek meg a Déli-sarkra.

Most mar minden Gsszeeskudott Scottek ellen. Ponijaik régen elhullottak azggyrg'msszabbra

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Kik versenyeztek a Déli-sark meghoditasaért?

Ki ért oda elébb? Mikor?

Hany nappal elézték meg az angolokat?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Kik versenyeztek a Déli-sark meghoditasaért? Ki ért oda eldbb? Mikor?
Hany nappal el6zték meg az angolokat?).

2.

. —ae P
Most mar minden GsszeeskiidGtt Scotték ellen. Ponijaik régen elhullottak, az'égﬁl@ rosszabbra fordulo i

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért lett sikeres Amundsen? ’

Miért volt praktikusabb? |

Miért volt kétszeresen tragikus Scottnak és tarsainak halala?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért lett sikeres Amundsen? Miért volt praktikusabb? Miért volt két-
szeresen tragikus Scottnak és tarsainak halala?).
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Ertelmez olvasasnal ezen a szinten bonyolultabb részletekre is rakér-
dezhetiink, mivel a gyerekek mar tanultak a nyelvtan nagy részét.

Az értelmezd olvasas elemi készségrendszere:

1. Az ir6 szandékanak kideritése.

2. Olyan gondolatok, vélemények felfedezése, melyek nincsenek koz-
vetleniil, szo szerint megfogalmazva a szovegben.

3. Olyan ok-okozati viszonyok kideritése, melyek nincsenek kozvetle-
niil megfogalmazva a szovegben.

4. A mondatban kifejezett szandéknak (beszédaktusnak) a kideritése, az
indirekt beszédaktusok megértése.

5. A névmasok és a hatarozoszok jeldltjének (referensének) a megalla-
pitasa, a deixis megértése.

6. A hidnyzo6 szavak (ellipszis) kikovetkeztetése.

7. Akoltdi nyelv megértése.

Nézziik meg részletesen a 4—7. pontokban felsorolt készségeket!

A 4. pont a beszédaktusokra, foleg az indirekt beszédaktusokra vonat-
kozik. A beszédaktus a mondatban 1évé szandék: kijelentés, felszolitas,
parancs, kérés, Ohaj, kérdés stb. A mondatfajtak a beszélé szandékat feje-
zik ki, de sokkal tobb beszédaktus van, mint mondatfajta. A Hozd ide a
kabatom! felsz6litd mondat, a beszédaktus lehet parancs, lehet kérés, attol
figgben, hogyan mondjuk. Az Idehoznad a kabdatom? mondat formailag
kérdé mondat, de a beszéld szandékat tekintve kérés vagy felszolitas. Az
els6 példaban a mondatfajta és a beszédaktus d6sszhangban van, a masodik
esetben nem: ezt hivjuk indirekt beszédaktusnak. Az indirekt beszédaktu-
sok megértésére fel kell hivni a figyelmet. Az ilyen mondatok elemzésekor
két dolgot kell mondani: ez a mondat formailag kérdé mondat, de tartalmat
tekintve felszolitas.

Lazén ide kapcsolhatjuk az ironia problémajat. Ha ginyosan azt mond-
juk, hogy Szép gyerek! Jo gyerek!, akkor az ellenkez6jét akarjuk kifejezni.
A pozitiv tartalmu szavak negativ jelentést kapnak. Forditva is lehetséges:
Te kis csibész! — mondjuk a gyereknek, de tulajdonképpen kedveskediink.
Az egyik nyelvésziink ,,szereté gorombasagnak™ nevezte ezt az esetet, per-
sze megfeleld kornyezetben, csinjan kell vele banni (enyelgés a neve a sti-
lisztikaban). Ha azt mondjuk, hogy nem reménytelen ezt a feladatot meg-
oldani, akkor azt akarjuk kifejezni, hogy lehetséges a feladat megoldésa,
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esetleg, talan (ez a stilisztikaban a /itotész). A Janos vitézben olvashatjuk,
hogy er6s vihar timadt, de Pet6fi litotészt alkalmazott (nyilvanvaléan meg
kell magyarazni):

Masnap, amint az ég alja jovenddlte,
Csakugyan sz¢l tdmadt, mégpedig nem gyonge,
Zokogott a tenger hanykodo hullama

A zug6 fergeteg korbacsolasara.

Az 5. pont lényegében elemi szovegtani ismeretekre utal. Példaként all-
jon itt egy kis szovegrészlet Gardonyitol, ha megfigyeljiik, stilusa nagyon
is Osszetett, a latszdlag egyszer(i mondatok mogott sok a rejtett gondolat.
A szoveg utani kérdések egyrészt ismétld jellegliek; masrészt rakérdeznek
a szOveg rejtett tartalmaira: mirdl is van benne sz6?

Olyan most a mez6 reggelenkint, mintha gyémantos fatyol-
rongyokkal volna behullatva. A kis mezei pokok haldi azok. A kis
mezei pokok is érzik mar a kegyetlen honapok kozeledését: nincs
hajlék, nincs kalyha, nincs éléstar!

Atermészetnek nyomorultkis mostohagyermekei érzik a kozelgo
telet: folmasznak a legmagasabb fiiszalak hegyére, f6l a napbanovo
fii kék viragaira, a bogancs borzas fejére, a telegrafoszlopok hideg
porcelangombjaira, és ott dermedeznek, toprenkednek, hogyan
lehetne menekiilni?

(Giarponyl GEz4: Oktober, Az én falum, részlet)

A kis szoveghez tobb kérdés csatlakozhat: Hany mondatbol dll a fenti sz6-
veg?, Hogyan érzékeltetted a mondathatarokat a felolvasdasban?, Hogyan
érzékelteti a mondathatarokat az iras?, Mondd el sajat szavaiddal az egyes
mondatok tartalmat! Szempontunkbol fontosak a kévetkezék: Mik azok a
kegyetlen honapok? (A téli honapok.) Mit jelent az is kot6sz6 a harmadik
mondatban? (Ez a preszuppoziciora kérdez ra, tehat a mondat mogott 1évo
ki nem mondott allitasra: a tobbi allat is érzi a tél kdzeledtét.) Mire utal a
masodik mondatban az azok mutato névmas? (A névmasok iires szavak, a
tartalmuk masutt rejlik, utalnak valamire: itt a fatyolrongyokra, vagyis a
pokhalokra utal a névmas. Minél kisebbek a gyerekek, annal fontosabb az
utalasok tisztazdsa. Nem biztos, hogy minden olvasoé érti az dsszefiiggése-
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ket. A szoveg szerkezetében fontosak az utalasok.) Mire utal a szoveg végeén
az ott hatdrozoszo? (A porcelangombokra meg a tobbi helyre, a probléma
azonos az elézével.) Mire utal a mostohagyermekei szoalak? (A birtokos
személyjelre kérdeziink.) Mirdl szol végiil is ez a kis széveg? Mik az iré
gondolatai? Valoban el lehet menekiilni? (Ezzel mar a mogottes tartalomra
kérdeziink:az iré6 gondolatai az elmtlas koriil forognak: senki nem tud a
halal el6l elmenekiilni, mi sem.)

A deixis gorog eredetli sz0, jelentése: ramutatas. A nyelv és a valdsag
Osszefiiggésére utal nyelvi elemekkel, roviden szdlva: a szovegbdl vald
kimutatds. A deixis szerepe a szituacioban érthetd. Nemes Nagy Agnes
Nyari rajz ciml versében az ,, Ez itt a hdz, ez itt a to...” akkor érthet6 a
partner szamara, ha latja a rajzot. Ezért kezd6dik igy a vers: ,, Hogy mit
lattam? Elmondhatom. / De jobb lesz, ha lerajzolom./ Meglathatod te is
velem, / csak nézd, csak nézd a jobb kezem.” A deixis erdsen jellemzi a
szituacidhoz kotédoé gyermeknyelvet. Elevenen €l a latvanyhoz k6tédo rek-
lamszovegekben: Ha ezt bedobod ide, megnyered ezt. Ez a mondat akkor
érthetd, ha latjuk a nyereményszelvényt, a 1adat és a megnyerhetd autot.
Klasszikus példéja a deixisnek Arany Janos 4 fiilemile c. versének néhany
sora:

Hallja kendtek!

Se ide nem, se oda nem
Fiity6l a madarka, hanem
(Jobb feldl tit) nekem fiityol,
(Bal feldl iit) s nekem fiityol:
Elmehetnek.

El kell jatszani a jelenetet: a biro el6szor Péterre és Palra mutat, majd mind
a kétszer sajat zsebére iit. A vers utolsé része pedig jo példa az ironiara: nem
szabad egy az egyben, sz0 szerint értelmezni.

A deixis kiilonleges fajtaja a szovegre utalo deixis: fentebb mar volt szo6
errdl, lejjebb majd részletesen elmagyardzzuk, Oldd meg az alabbi felada-
tot! A kévetkezd bekezdésben huzd ala az igéket! A feladatok megfogalma-
zasdban gyakran van szovegre utal6 deixis. Vannak olyan tankdnyvszerzok,
akik kertilik ezeket, mondvan, hogy nehezek a gyereknek. Ily modon pedig
suta mondatokat krealnak. Egyszeriien meg kell magyarazni a gyerekek-
nek, hogy mire utalnak az efféle szavak, megszokjak, majd késobb a fogal-
mazasban maguk is hasznaljak dket.
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A 6. pont a hianyzo szavak (ellipszis) kikovetkeztetése. Ez mondatér-
telmezési probléma alapvetden, de befolyasolhatja az egész szoveg meg-
értését. Nem tekintjiik hianyosnak azt a mondatot, amelyben a személyrag
fejezi ki az alanyt: Megirom a leckét. Ulj le! Az ellipszis mindig szerkezeti
hianyossag, pl. ezzel kezdddik Arany Janos verse, a Csalddi kér: Este van,
este van: ki-ki nyugalomba! — azaz menjen nyugalomba. Tovabbi példak: S
csondben eljott a tél. £/ a diszndvagas ideje. (Kanyadi) Minden kenyérsii-
téskor siitott nekem a vakarékbol egy igazi madarformaja kenyeret. Akko-
racskat, mint az oklom. (Kanyadi)

A 7. pont a koltdi nyelv megértésére fokozatosan ra kell nevelni a
gyerekeket. Ezen a téren van a legtdbb gond. A kisgyerekek harom-négy
éves koruk tajan sok metaforat alkotnak, egyrészt azért, mert nem ismerik
az elottiik 1évo targyat, fogalmat, masrészt valamiféle koltoi ihletettségbdl
szellemes kapcsolatokat vesznek észre. Anyu, miért kaldcsoltad be a hajad?
— kérdezi egy kislany. Megeszem a banant, a pottyds parducot — mondja
egy kisfitl a kissé tulérett bananra. Az iskolaban azutan leszoknak a meta-
forak alkotasarol, s6t nem is veszik €szre a metaforak (és a metaforakbol
szarmazo, valamint a metaforahoz hasonl6 szoképek) érdekességét. Nem
érzékenyek az alakzatokra. Ez pedig a tanitas vétke. A metaforakrdl beszél-
getni kell, a beszélgetések 1ényege pedig az azonositas alapjanak a felta-
rasa. Ezt nem tanitjak a feladatlapok és a tesztek, csak az érzékeny tanar,
pontosan azért, mert sokféle megoldas lehetséges. Erdemes egyszer idot
szanni az alapos magyarazatra: Gyere ki, galambom! gyere ki gerlicém! —
mondja Kukorica Jancsi.

Iluska galamb azonositas
\ /
az azonositds alapja
(szelid, szép, kedves) Miért?
A metafora szerkezete a kovetkezo:
targyi elem képi elem

\ /
az azonositas alapja
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A29. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.

A vadlibak cirkuszt alapitanak
A kis Rece fiittyentett, és kinyitotta a kaput.
— Gyertek, mutatkozzatok be Horomponek!

Sorban bementek a szobaba. El6l ment Marci,
finoman biccentett a fejével.

— Rex, a zsonglér.

Péter bolintott. Karcsi széttarta a kezét, mintha meg
akarna aldani a szobat.

— Jim és Joe, a leveg6 6rdogei.
Joska vonaglott egyet, mint a kigyo.

— Boa és Constrictor, a gumiember és
kigyoné.
Siile letette a taskat, mellén dsszefonta a karjat, és
mélyen hajlongott.

— Negyedik Emmanuel, éhezémiivész és
csodafakir.

A kis Rece az agyhoz allt, és komoly hangon mondta:

— En pedig bemutatom nektek HGrompét, a
HGrompé cirkusz vilagszam igazgatéjat.

Kérek egy rovid éljenzést!
— Eljen! — zlgtéak a vadlibak.

© Vissza

Valaszolj a kérdésekre!
A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mit alapitanak a gyerekek?

Mi a neve?

|

Mit jelent a cimben szereplé vadlibak?

Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Mit alapitanak a gyerekek? Mi a neve?); Ny (Mit jelent a cimben szerepld

vadlibak?).
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A30. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.

Arany Janos: Toldi (részlet) ) Vél/aszolj a k(%rdés/ekre!
Repiillainehéz ké: ki tudia, hol/all meg? A valaszt ird a kérdés utani keretbe!
i z k6: ki tudja, ?

Ki tudja, hol all meg s kit hogyan talal meg?
Fuss, ha futhatsz, Miklos! Pallos alatt fejed! Mit jelent az utols6 harom sor hasonlata?

Viz se’ mossa rélad le a gyilkos nevet!
Elvadulsz, elziillol az apai haztol.
Mint amely kivert kan elziillik a nyajtol:

Ki egyet agyarral halalosan sérte,

Ugy aztan kimarta 6t a tobbi érte.

Y 3 mEn  Milyen célt szolgal?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Mit jelent az utols6 harom sor hasonlata? Milyen célt szolgal?).
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A31. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 21. melléklet tartalmazza.

1.

Este a bérhaz udvaran

Mint rongyos, szétszakadt kabatban az egyik zseb a masikbdl, gy nyilt ebben a hazban egyik udvar a masikbol.
Es az egész mintha valami orias katlanban féne.

Csutak az elsé pillanatban azt hitte, megvakult és megsiketiilt. Az uszoda medencéjében van ekkora zaj, ahol
mindenki egyszerre kiabal és frocskol. Ahogy aztan lassan tisztult a kép, egy vénséges vén szokdékutat latott az
udvar kozepén. A torott orr( szobor nyakan egy gyerek kuporgott, végig a kit szélén gyerekek csuicsiiltek.
Rolleresek vagtattak koriilotte szédit6é iramban. Racsos kocsiban egy kislanyt huztak. A kislany razta a racsot
és orditott. A kovezet telefirkalva krétaval. Nevek és jelek. Agyontaposott és elmosodott korok. Egy kapu
félkore. De mintha minden rajzot mindjart szétmazoltak volna. Font az ablakok korive.

- Laci - hallatszott fentrél -, gyere mar, apad hazajott!

- Nincs itt Laci! - kialtott fel valaki a nyiizsgésbdl.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Kik vannak az udvaron? ’

Kik kiabalnak le az ablakokbol? ‘
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Kik vannak az udvaron? Kik kiabalnak le az ablakokbo61?).

2.

Este a bérhaz udvaran

Mint rongyos, szétszakadt kabatban az egyik zseb a masikbol, gy nyilt ebben a hazban egyik udvar a masikbol.
Es az egész mintha valami orias katlanban féne.

Csutak az els6 pillanatban azt hitte, megvakult és megsiketiilt. Az uszoda medencéjében van ekkora zaj, ahol
mindenki egyszerre kiabal és frocskol. Ahogy aztan lassan tisztult a kép, egy vénséges vén szokokutat latott az
udvar kozepén. A torott orr(i szobor nyakan egy gyerek kuporgott, végig a kut szélén gyerekek csiicsiiltek.
Rolleresek vagtattak koriilotte szédité iramban. Racsos kocsiban egy kislanyt hiztak. A kislany razta a racsot
és orditott. A kovezet telefirkalva krétaval. Nevek és jelek. Agyontaposott és elmosodott korok. Egy kapu
félkore. De mintha minden rajzot mindjart szétmazoltak volna. Font az ablakok korive.

— Laci — hallatszott fentrél —, gyere mar, apad hazajott!

— Nincs itt Laci! — kialtott fel valaki a nytizsgésbol.

T R E T R e S e s e e ars Pis s simsimsen

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mihez hasonlitja az ir6 a bérhazak udvarait? ’

Mihez hasonlitja az iré az udvar zajat? ’

Miért?
© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Mihez hasonlitja az ir6 a bérhazak udvarait? Mihez hasonlitja az ir6 az
udvar zajat? Miért?).
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3.

€5 0rartott. A KOVeZeT TeleTirkalva Kretaval. NeveK €s JeleK. Agyontaposott €S elmosoaott KOroK. Egy Kapu
félkore. De mintha minden rajzot mindjart szétmazoltak volna. Font az ablakok korive.

— Laci — hallatszott fentrél —, gyere mar, apad hazajott!

— Nincs itt Laci! — kialtott fel valaki a nytizsgésbdl.

(A (LS i bl (RO, Do e P ) P i SR AP s e

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért nem fejezédik be a Sarihoz intézett parancs? 1

Milyen ez a haz, és milyen az udvara? ’

Milyen a hazatok (lakasotok) hangulata estefelé? ‘

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Miért nem fejezédik be a Sarihoz intézett parancs? Milyen ez a haz, és
milyen az udvara?); K (Milyen a hazatok (lakasotok) hangulata estefelé?).

(Megjegyzés: nem az ablakok allnak harcban, hanem a mogottiik 1évé emberek; nem az udvar-
ral allnak harcban, hanem az ott 1évé emberekkel. A tanarnak a metonimia fogalmaval kell
tisztaban lennie, de ezt a terminust a gyerekek még nem tanuljak.)

A32. feladat
Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzo, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 22. melléklet tartalmazza.

1.

Jokai Mor: A kdszivii ember fiai
(részlet)

(A mdrcius 13-ai bécsi forradalom leirdsdt Jokai egy példdval vezeti be. irhatott volna térténelmi fejtegetést,
de unalmas lett volna, inkdbb egy érzékletes példdt alkalmaz, kitaldlt torténet, mese, de szemléletesen
fogalmazza meg az igazsdgot.)

A krak

A régi kor természettudosai beszélnek egy csodaallatrol, amelynek neve ,krak”. Pontopiddan norvég tudos le is
irta e szornyeteget.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Miért merdilt le a krak a tenger fenekére?

Mit okozott ezzel? ‘

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Miért meriilt le a tenger fenekére? Mit okozott ezzel?).
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Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Az ir6 hihet6vé akarja tenni a torténetet. Milyen bizonyitékot hasznal?

Milyen napok voltak 1848 marciusaban? Mi tortént?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Az ir6 hihetdvé akarja tenni a torténetet. Milyen bizonyitékot hasznal?);
K (Milyen napok voltak 1848 marciusaban? Mi tortént?).

A33. feladat
Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzod, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 23. melléklet tartalmazza.

1.

Ordit-e a féreg a faban?

A szolasok gazdag vilaga multunk, torténelmiink emléktara. Szolasaink, kzmondasaink egyrészt felidézik
szamunkra a magyar mult akar kozismert, akar csupan éppen altaluk megérzott eseményeit (Tobb is veszett
Mohacsnal, Egyszer volt Budan kutyavasar), masrészt nyelviink, szavaink multjaba is bepillantast engednek. Mai
anyanyelvi Grjaratunk soran egy olyan szolast mutatok be olvaséimnak, amely mindkét ismérvnek megfelel,
ugyanis egy érdekes jelentésvaltozas nyomait is 6rzi, ugyanakkor pedig a mult egy darabkajat is felvillantja
szamunkra.

A szolas, amelynek ,értelmes” voltat mar évekkel ezel6tt is s most Ujbol tébb levélird vitatta, a kdovetkezo:
ordit, mint a faba szorult féreg. Idézet egy levélbél: ,Soha életemben nem lattam még faba szorult férget, és
férget nem is hallottam még erds, athaté hangot adni. Ugy gondolom, hogy aki be tud mutatni egy orditd
férget, az természettudomanyos csodat miivel.”

A levélirénak a mai nyelvhasznalat alapjan természetesen igaza van, am e szolasban éppen az az érdekes és
tanulsagos. hogv nem a mai nvelvi normakra éoiil. A féreg. ez a finnugor eredetii szavunk a kdzépkorban nem.

Valaszolj a kérdésekre! A vélaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mit jelentenek a cim szavai? Mi a féreg? Mi a fa?

Mit jelent a szo6las? Fogalmazd meg mai nyelven!

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Mit jelentenek a cim szavai? Mi a féreg? Mi a fa? Mit jelent a szo6las?
Fogalmazd meg mai nyelven!).

182



Az olvasas-szévegertés alkalmazasi dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Melyik sz6 helyesirasaban veszel észre kiilonbséget?

Mi lehet az oka?

Miért alkalmazta a szerz6 az eredeti helyesirast?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Melyik sz6 helyesirasaban veszel észre kiilonbséget? Mi lehet az oka?
Miért alkalmazta a szerz6 az eredeti helyesirast?).

A kreativ olvasas, azaz az olvasottakra valo reagalds szinten mar lehet kis
fogalmazast (esszét) kérni.

A34. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 24. melléklet tartalmazza.

1.

Paskandi Géza: A ravasz egér

Tal a magas tiizfalon, egy kis padlaszugban élt egyszer egy ravasz
kisegér.

Mindig remegve olvasta a rettenetes Hazi Kandir falragaszait:

Akit ma délutdn 5 6rdig elfogok,
azt kiméletleniil megeszem.

Hdzi Kandur

Az éléskamrdban egérnek jarni
fej- és joszdgvesztés terhe mellett szigoruan tilos.

MU (Ve s

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Kik a mese szerepl6i? |

Mi a macska neve? [

Miket rakott ki a macska a falakra? |

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: A4 (Kik a mese szerepl6i? Mi a macska neve? Miket rakott ki a macska a
falakra?).
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Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mit jelent: Ne veszitsd el a fejed!

Hogyan fogadta meg a kisegér édesanyja tanacsat?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Mit jelent: Ne veszits el a fejed! Hogyan fogadta meg a kisegér édes-
anyja tanacsat?).

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mik a szoveg meseszer(i elemei?

Hogyan keveredik a mesébe a valosag?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Mik a sz6veg meseszer(i elemei? Hogyan keveredik a mesébe a valosag?).

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mirél almodhatott a kisegér?

Felébredve hogyan mesélte el kalandjat testvéreinek?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: K (Mir6l almodhatott a kisegér? Felébredve hogyan mesélte el kalandjat
testvéreinek?).

Kritikai olvasaskor az ismeretk6z16 sz6veg esetében a valosaggal kell a szoveget egybevetni,
azt kell megallapitani, hogy igaz-e¢ az ismeret egyrészt, masrészt a szoveg szerkezetét és sti-
lusat lehet megbiralni. Szépirodalmi szoveg esetében esztétikai szempontokat lehet kovetni.
Természetesen nincsenek éles hatarok, egy ismeretterjesztd szoveg is tartalmazhat szubjektiv
elemeket, s egy szépirodalmi szovegben is lehetnek hasznos ismeretek.
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A35. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: élményszerzd, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 25. melléklet tartalmazza.

1.

Dsida Jen6: Husvéti himes tojasok J

Amint karacsonynak, éppugy husvétnak is megvan a maga gyermek-
romantikaja. A régi hisvét-varasok hangulata sok-sok esztendé mulva is
visszajar az ember lelkébe és olyan jo volna, ha a meg-meglendilé friss
tavaszi szél az elmullt gyermekkort vissza tudna varazsolni. A hlsvét
sajatos hangulataban - a feltamadasi faklyas kormeneten s a szentelt
kalacs és sonka-reggelin kiviil - nagy szerep jutott a kis nyuszinak és a |
neki tulajdonitott piros tojasoknak is.

Nagy Isten, mekkora volt az izgalom, mikor a nyuszikanak elkészitettiik a
jO puha fészket és hlsvét napfényes reggelén kiszedtiik abbol a szebbnél
szebb himes tojasokat! Voltak kozottik hazilag késziilt, egyszinl piros
tojasok, de voltak remekbe sikeriilt, irott tojasok is, valodi paraszti
kezek avatott munkaja.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

A kiilonféle népeknél milyen hagyomanyok élnek a tojassal kapcsolatban?

Hogyan késziil a himes tojas?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (A kiilonféle népeknél milyen hagyomanyok élnek a tojassal kapcsolatban?
Hogyan késziil a himes tojas?).

Allapitsd meg a szoveg szerkezetét! Oldd meg a feladatokat! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Az elsé harom bekezdés és az utolso sor kiilonbozik a szoveg kozepétél, raadasul osszetartozik.
Miért?

[

Kozben a szoveg két nagy részre oszlik. Melyik ez a két nagy rész?

Olvasd el még egyszer figyelmesen a szGveget, és készitsd el a vazlatat!

© Vissza Tovabb ©
Olvasasi fokozat: K (Az els6 harom bekezdés és az utolso sor kiilonbozik a szoveg kozepétdl,

raadasul Osszetartozik. Miért? Kozben a szoveg két nagy részre oszlik. Melyik ez a két nagy
rész? Olvasd el még egyszer figyelmesen a szoveget, és készitsd el a vazlatat!).

185



Hodi Agnes, Adamikné Jészé Anna, Jézsa Krisztidn, Ostorics LészIo és Zs. Sejtes Gyongyi

A36. feladat

Szovegformatum: folyamatos, olvasasi cél: ismeretkozld, olvasasi szituacio: személyes.
A feladat teljes szovegét a 26. melléklet tartalmazza.

1.

Mit jelent a targy sz6?

A szavak jelentése Ugy is megvaltozhat, hogy a korabbi jelentések némelyike elhomalyosul, kikopik a nyelvbdl,
és a sz0 csak a kés6bb kialakult jelentésekben valik ismertté. Példaul a targy szo6 jelentése a XI-XVI. szazadban

’pajzs, ostromtetd, hordozhatd fedezék’ volt. Ez a jelentést hasznalja Gardonyi Géza az Egri csillagok tobb
helyén. Példaul:

A torok nagy targyak ala hGzédva indul a var ellen. ... Feliilr6l nem lehet l6ni 6ket. Az ég6 palank aljabol
Lovoldoznek rajuk, s lyukat vagnak a csakannyal a k6 kozott, hogy azokon a réseken is l6hessenek a targyak ala.

- Szalmat rajok! - harsogja Dobd. Egyfeldl a viz locsog a fent ég6 palankra, masfeldl olajba és faggyiba martott
tiizes szalmakoszor(k repiilnek a targyak folé.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Mi volt a targy eredeti jelentése? ’

Melyik regényben olvashatsz errél?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: 4 (Mi volt a targy eredeti jelentése? Melyik regényben olvashatsz errél?).

2.

Toltsd ki az alabbi abrat! Hogyan valtozott a sz jelentése?

targy —— —_—
© Vissza

Tovabb ©

Olvasasi fokozat: Ny (Toltsd ki az alabbi abrat! Hogyan valtozott a sz6 jelentése?).

3.

Valaszolj a kérdésekre! A valaszt ird a kérdés utani keretbe!

Milyen kutatomunkat végzett Gardonyi Géza torténelmi regényéhez?

Fontos-e a korhoz valo hiiség? Mennyire?

© Vissza Tovabb ©

Olvasasi fokozat: B (Milyen kutatomunkat végzett Gardonyi Géza torténelmi regényéhez?
Fontos-e a korhoz valo hiiség? Mennyire?).
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3.9.2. Digitalis szovegek, 5-6. osztaly

5-6. osztalyban cél, hogy a tanulok eljussanak a szovegértés olyan szint-
jére, amikor a hétkoznapi szovegek olvasasa, megértése nem jelent prob-
lémat, és segit a mindennapi életben valo eligazodasban, illetve problé-
mamentess¢ teszi a tanulast. A digitalis kornyezetben vald tajékozottsag
er6sodik, a tanulok gyakorlottan tudjak hasznalni a szamitogépet, az IKT
eszkozoket. Mig 3—4. osztalyban a gyermekek elkezdenek ismerkedni a
digitalis kornyezetben valo kapcsolattartas formaival, addig ez a korosz-
taly mar napi szinten chat-el, e-mailezik, oszt meg linkeket, informacio-
kat a tarsaival.

A digitalis kornyezetben vald jaték és szabadidé mellett megjelenik
az informacidk szervezett, tudatos keresése. Az informacids tarsadalom-
nak kdszonhetden a konyvtarak is egyre inkabb kihasznaljak az internet
nyujtotta lehetdségeket, ennek is kdszonhetd, hogy irodalmi miivek egyre
szélesebb tarhazat el lehet érni digitalis formaban. fgy a jatékokon, felada-
tokon kiviil lehetdség nyilik a szépirodalom olvasdsara vagy hallgatasara a
hangoskonyvek altal. Mindezek hozzajarulnak ahhoz, hogy szokincsiiket
céljuknak megfelelden tudjak hasznalni, illetve keresok segitségével meg-
talaljak a szamukra érdekes, fontos informaciokat. Az olvasasi stratégiak
hasznalata is fejlodik azaltal, hogy sok informaci6 koziil kell kivalasztani
a szamukra relevansat, tovabba a feldolgozast segitik a képek és hangok,
vagyis a digitalis szovegek tobb érzékszerven keresztiil tudnak hatni.

Az infokommunikacios eszkdzok nagy eldnye a motivald hatasuk.
Mivel a mai fiatalok gyakran hasznaljak ezeket az eszkdzoket kapcsolattar-
tasra, jatékra, a szabadido eltoltésére, ezért szivesebben oldanak meg olyan
feladatokat, melyek a digitalis kornyezethez kapcsolodnak. Feladatmegol-
das kozben rabukkanhatnak sajat érdeklodésiiknek megfelelé szovegekre,
melyek ujabb és tjabb keresést generalnak (Jozsa, 2007).

A digitalis szovegek olvasasa kozben a mondatértés fejlodése mellett
metakognitiv folyamatokat is elsajatitanak a tanulok: dontéseket hoznak,
folyamatosan monitorozzak keresési tevékenységiiket, javitd stratégiakat
épitenek be (Stekldcs, 2013). Ertékelik a talalt szovegek tartalmat, képe-
sek azt Osszevetni eldzetes tudasukkal, ezaltal 0j informaciokat alkotnak.
A szbvegek alapjan képesek altalanositasokat megfogalmazni, szabalyokat
alkotni, szovegeket dsszehasonlitani, ezaltal boviilnek ismereteik, fejlddnek
a gondolkodasi képességeik és gazdagodik aktiv és passziv szokincsiik.
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A gyermekek olyan folyamatos vagy nem-folyamatos szdvegekkel
talalkoznak, melyekben egy-egy szo6 alatt kereszthivatkozasokat talalnak.
Azok a szavak, amelyek alatt linkek talalhatok, altaldban meg vannak
kiilonboztetve mas szinnel vagy alahtzassal. Ezaltal megtorik a szoveget,
igy természetes modon valtozik az olvasés stratégiaja is a hagyomanyos,
papir alapon 1év0 szovegekhez képest. A hipertextes szovegek linkjeik altal
kinalnak valasztasi lehetdséget a tanuloknak, vagy segitenek magyaraza-
tokkal, ahogy az 437. feladat sz6vegrészletében lathatjuk.

A37. feladat

A feladat teljes szovegét a 26. melléklet tartalmazza.

A XV. szazad magaval hozta a kzépkor végét és a r
kezdetét. 4 o G 1 — - e

Az iranytdl| [ lazarus.elte.hu/hun/dolgozo/jesus/gyerterk/princ/alapism/lexikon.htm#rene

kestbb alise Reneszansz: A XV. és XVI. Szazadi Eurdpa kultiraja, flletve e kor <
muvészi stilusa. -

-
Igaz vagy hamis az allitas? Kattintassal valaszolj!
A karavellaval csak rovid hajoutakra lehetett menni.  ° lgaz. ° Hamis.
A karavellak arbocokkal rendelkezé hajofajtak voltak. = ° lgaz.  © Hamis.
A reneszansz XV-XVI. szazadi Europa mivészeti stilusa. =~ ° lgaz. ° Hamis.
A foldrajzi segédletet Ptolemaiosz a XV. szazadban talélta fel. ° lgaz. ° Hamis.
© Vissza Tovabb ©

A hipertextet tartalmazé weboldalaknal a gyermekeknek a szdveg
olvasasa kozben lehetdségiik kinalkozik arra, hogy mas-mas weboldalra
tovabbhaladjanak, melyek a belinkelt szavak alatt talalhatoak, vagy az adott
oldalon maradva, 0j kulcsszavak segitségével jussanak el a keresett infor-
macidkhoz. A hipertextes szovegekben a tanulok nem elmélytilten olvas-
nak, felgyorsul az olvasas, és egy-egy kulcsszo vagy tételmondat kivalasz-
tasa adja az informacidkeresés uj utjat (Sziits, 2012 a, b).
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A digitalis szovegekhez kapcsolddodan is célszerti mérni a tanulok szo-
vegértését, hiszen az internetes feliileten talalhatd szovegekbdl nem csak
gyorsan kell kisziirni az informaciokat, hanem minél pontosabban is annak
érdekében, hogy a keresés soran mieldbb eljussanak a célinformacioig.
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Az olvasas diszciplinaris dimenzidjat bemutat6 fejezet legnagyobb részét
a szovegértés kiillonbozd szintll OsszetevOinek integralasat igényld tan-
konyvi szovegek olvasasanak kérdéskore teszi ki. Az olvasas készségele-
meinek fejlédésével parhuzamosan fejlodo, fejleszthetd és fejlesztendd
olvasasi stratégiak értékelésével kapcsolatos kérdések jelentik a fejezet
masik nagyobb egységét. A fejezet ezeken kiviil még két teriilet diagnosz-
tikus értékelését targyalja, az egyik az elektronikus tananyagok, a masik
pedig a hangos, kifejez0 olvasas.

A fejezetben taglalt kérdéskorok targyalasat tobb aktualis probléma teszi
szlikségessé. A modern tudasalapu tarsadalom tagjai szamara a gazdasagi
¢letben, illetve az élethosszig tartd tanulasban vald sikeres részvétel egyik
alapjat az Europai Parlament és Tanacs altal meghatarozott kulcskompe-
tenciak birtoklasa jelenti. A kilenc, ismeretek, készségek, képességek és
attitidok rendszerébdl szervez6dd kulcskompetencia fejlesztése a koz-
oktatas évfolyamain valamennyi miveltségi teriilet, valamennyi tantargy
kiemelt feladata. Jelen kdtet szempontjabdl az anyanyelvi kommunikacio
kulcskompetenciaja érdemel kitiintetett figyelmet. Az ebben foglalt ismere-
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tek, készségek, képességek és attitlidok teszik lehetdvé azt, hogy az egyén
képes legyen a kommunikacios helyzetekben vald hatékony és sikeres
szereplésre, hallott és olvasott szovegek megértésére, illetve azok 6nallo
létrehozasara egyarant. Az irott szoveg olvasasanak-megértésének fejlesz-
tését mindezek alapjan nem kothetjlik kizardlag az olvasas- és irodalom-
orak tananyagahoz, hanem mint mar az el6z6 fejezetekben is utaltunk ra,
az olvasas-szovegértés képességének optimalizalasa minden tanéran meg
kell, hogy valdésuljon. Ennek megfelelden a tankonyvpiaccal és oktatasi
programcsomagokkal szemben — amelyek a Nemzeti alaptanterv (2012) és
a kerettantervek ajanlésait, kovetelményeit a napi pedagogiai gyakorlat, a
pedagdgusok és a diakok szamara kozvetitik — alapvetd kdvetelmény az,
hogy altaluk fejleszthetové valjék a kulcskompetenciak halozata, igy az
anyanyelvi kommunikacio is.

A tankdnyvek szovegének, kérdéseinek, feladatainak kiemelkedd sze-
repe van abban, hogy a pedagdégusok megvalositsak a tanorakon az olva-
sas-szovegértés fejlesztését. Sok tanuld szamara az irott szoveg olvasasa
kizardlag a tankonyvekbdl torténd tanulds soran megvalosuld olvasasi
tevékenységet jelenti, mas olvasmanyai egyaltalan nincsenek. Az iskolai
feldolgozasra szant szovegek sokszinlisége, mindsége, érthetdsége, feldol-
gozhatosaga igy szoros Osszefiiggésben all az olvasastanitas sikerességével
(NAEP, 1998, idézi Jozsa és Steklacs, 2012), és a késébbiekben a szovegér-
tés direkt és indirekt fejlesztése, az olvasova nevelés megvaldsitasa kdzben
is fontos szerepet kapnak a tankdnyvi irasok.

Hianyossaga a jelenleg forgalomban 1év6 olvasokonyvek és az iroda-
lomkdnyvek, szoveggylijtemények jelentés hanyadanak, hogy a szoveg-
korpuszuk nem igazodik az 11j tarsadalmi kihivdsokhoz. Gyakran kizardlag
az irodalmi kdnon hagyomanyait kdvetve népmesék, klasszikus miimesék,
gyermekirodalmi miivek, lirai alkotasok szerepelnek benniik, ugyanak-
kor példaul csak elvétve talalhatok benniik kortars szépirodalmi mivek,
illetve a PISA tartalmi kereteiben szerepld szovegdefiniciora egyaltalan
nem, vagy csak nagyon kevéssé reagalnak. Gyakran nem tartalmaznak
nem-folyamatos szovegeket, nem fejlesztik a képek, grafikonok, tdblaza-
tok, illetve a kevert tipustl szovegek értését sem. Az egyéb tantargyakhoz
késziilt tankdnyvek szdvegeit az olvasas-szdvegértés fejlesztése érdeké-
ben felhasznalva kompenzalhaté a magyar nyelv €s irodalom miiveltségi
terlilet taneszkdzeiben szerepld szovegkinalat ebbdl a szempontbol érzé-
kelhet6 egyoldalusaga.
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A modern tarsadalmak egyre ndvekvo elvarasai, a relevans tudas gyors
valtozasa elengedhetetlenné teszik, hogy az egyén boldogulasa érdekében
folyamatosan képezze magat, s képes legyen az 6nallod tanulasra (Csapo,
2002). Napjaink tankdnyveinek reagalniuk kell ezen tarsadalmi igényekre.
A szovegeket a célzott korosztaly didkjainak meg kell értenitiik, hiszen a sz6-
vegbdl valo hatékony tanulas csak az ért6 olvasast kovetéen valosulhat meg.

Bar az ide tartozé tudaselemek fejlesztése dontden a magyar nyelv és
irodalom miiveltségi teriiletre harul, a tankonyvi szovegek megértésének
ellendrzése, értékelése, az értd szovegolvasas fejlesztése minden tantargyat
(1. pl. Barton és Heidema, 2000; Barton ¢és Jordan, 2001) tanito pedagogus
fontos feladata annak érdekében, hogy a tanuldk elérehaladasat biztosit-
hassa. A csak elolvasott, ugyanakkor meg nem értett tankonyvi szovegré-
szek nem segitik a tantargyakon beliil megvaldsulo ismeretkozvetitést és
készség-, képességfejlesztést. A szovegek megértése biztositja a konyv,
vagy az elektronikus tananyag altal kozvetitett tudasanyag elsajatitasat, a
feladatok megoldhatdsagat. Mindemellett az ebbe a kategoriaba sorolhato
szovegek megértését segitd, illetve azt ellendrzo, akar csak néhany percet
igénybe vevo szovegfeldolgozo ¢és szovegértési gyakorlatok az olvasasértés
fejlesztésének és értékelésének kivalo eszkozei is.

A fejezet masik f0 része az olvasasi stratégiak és az olvasasra vonat-
kozé tudas értékelésének kérdéseit targyalja. Az olvasasi stratégiak olyan
szandékosan mukodtetett folyamatok, amelyek a szovegértést, az olvasas
hatékonysaganak novelését tamogatjak. Az olvasasi stratégiak alkalmazasa
altal ndvelheto az olvasas tudatossaga, gyorsasaga, a szovegértés mindsége.
Az olvasas el6tti, alatti, illetve utani olvasasi stratégidk tanitdsa kiemelt
fontossagu a hatékony szovegértés fejlesztése szempontjabol. Ugyanakkor
a magyar iskolarendszerben az olvasas, és igy a stratégiai olvasas is jel-
lemzden és elsésorban az olvasastechnikai készségek elsé két évfolyamon
torténd elsajatittatasara korlatozodik. (Stekldcs, 2013) Jelen fejezetiinkben
bemutatunk néhany olyan lehetdséget, amellyel értékelhetjiik és fejleszt-
hetjiik a tanulok olvasasi stratégiait.
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4.1. Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenziojanak
értékelése az 1-2. évfolyamon

Az 1-2. évfolyam részletes tartalmi kereteinek jelentds részét az olvasas
pszichikus alapjai kapcsan targyaltuk. Tantargyi-tantervi szempontbol
ezen elemek koziil a betiikre, hangokra, szotagokra és szavakra vonatkozo
explicit tudas az olvasas diszciplinaris (szaktudomanyi) dimenzidjahoz
tartozonak is tekinthetd. Az iskolaban elsajatitandé metanyelvi ismeretek
dont6 része a mondatok szintjén elemezhet6 jelenségekhez kotddik, errdl a
korabbi fejezetekben esett sz0, igy ennek targyalasara most nem tériink ki.

A tankdnyvszovegek koziil kiemelt hangsullyal targyaljuk az erre a
pedagogiai szakaszra vonatkoz6 tartalmi keretek kozott az olvasokony-
vek jellegzetességeit. Ugyanakkor az olvasas alkalmazési dimenzidjanak
tartalmi kereteiben bemutatott szdvegtipusok mentén targyaljuk egyéb
tantargyak tankonyveinek jellemz6 szdvegei olvasasanak és megértésiik
ellenérzésének modjait is. Kitériink a korosztalynak szo6l6 elektronikus tan-
anyagok néhany jellegzetességére, a hangos olvasas altal mérhetd szoveg-
értésre, illetve leirjuk azokat az olvasasi stratégidkat, melyek mar a legki-
sebbek korében is tanithatok és alkalmazasuk értékelhetd.

4.1.1. A tankényvszovegek megértésének értékelése

Az als6s tanuldkat a fokozatossag elvét kovetve kell hozzaszoktatni a tan-
konyvek hasznalatahoz, melynek szakaszai az elokésziilet, a tanuld 6nallo-
saganak kialakitasa, valamint 6nallosaganak fokozasa. Ebben az ¢letkorban
a tankonyvhasznalat még az els6 szakaszban, az el6késziilet stadiumaban
van, hiszen az olvasaskészség kialakulasat megel6zden a tankonyvek elsé-
sorban segédeszkozok az iskolai és otthoni tanulas soran, és nem elsddle-
gesen a konyvbdl torténd, szovegalapu, szovegek megértése altal torténd
tanulas forrasai. Jelentds szerepiik van az olvasas tanulasaban, a kiilonb6z6
szovegtipusokkal valé megismerkedésben, az irott kommunikacié szaba-
lyairdl valo ismeretszerzésben €s az olvasdva nevelésben.

Az els6 évfolyamon zajlo olvaséstanitas elsddleges célja az abécé betli-
inek biztos felismerése, majd a szavak olvasasa, s a masodik évfolyamon
is leginkdbb mondatszintli olvasas varhato el a tanuloktol rovid, néhany
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mondatbol all6 szovegek alapjan. Mindezek alapjan ebben az életkorban
még alig beszélhetiink tényleges szovegértésrol, szoveg alapu tanuldsrol.
A tankonyvi szovegek értését ennek megfeleléen a mondatértés kdzép-
pontba allitasaval diagnosztizalhatjuk. Az els6 két évfolyamon a tankonyvi
szovegek értését, fliggetlenil a szoveg tipusatdl vagy formatumatol, az
¢letkori sajatossagoknak megfelelden foként informacio-visszakereso vala-
mint egyszerl kovetkeztetést, értelmezést igénylo feladatokkal mérhetjiik.

A kovetkezdkben sorra vessziik az 1-2. évfolyamok szamara késziilt
tankonyvek, tankonyvi szovegek szerkesztésének néhany fontos jellemzd-
jét, majd a korabban ismertetett szovegtipusok mentén emeliink ki jelleg-
zetes tankOnyvi problémakat, és ezekhez kapcsolunk lehetséges értékelési
megoldasokat.

Tankonyvszovegek jellemzéi és a veliik szemben

megfogalmazott elvarasok

A tankonyvszovegek olvashatdsaga, érthetOsége tobb tényezd egylittes
mérlegelése alapjan mindsithetd. A tankonyvvé nyilvanitas eljarasa soran
a 23/2004. (VIIL. 27.) szamt OM-rendeletben meghatarozott elvek szerint
torténik a tankonyvek szovegének, képi anyaganak, illetve a digitalis tan-
anyagoknak a mindsitése. A rendelet kiemelten foglalkozik az 1. évfolya-
mon alkalmazott olvasokonyvekkel szembeni elvarasokkal.

A jelenleg tankonyvként hasznalhatd abécés olvasokonyvek kod-ori-
entalt modszerrel tanitjak az olvasast. Az ilyen olvasastanitasi modsze-
rek a hang-betli megfelelések tanitasaval kezdik az olvasas elsajatittatasat
iigyelve arra, hogy a hangok ¢és betlik sorrendje keriilje az alaki és hangzas-
beli szempontbdl hasonlo elemek egymashoz idében kozeli tanitasat. A mar
megtanult hangok és betiik 0sszekapcsolasa altal a tanulok fokozatosan
sajatitjak el a sz0-, majd a mondatolvasast, és végiil eljutnak az egyszert,
korosztalynak megfeleld, rovid szovegek olvasasdig és megértéséig. Az
olvasmanyok szdvegtipusainak és hosszanak minden esetben az olvasas-
technika elsajatitasanak feltételezhet6 szintjével kell 6sszhangban éllnia.

A tankonyvkutatas soran késziilt tankdnyvanalizisek, a tankonyvszove-
gek megértésére, ¢és az altaluk torténd tanulds eredményessége hatterének
feltarasara iranyuld kutatdsok alapjan allithatjuk fel azoknak a szdveg-
jellemzoknek a listajat, amelyek befolyasoljak a tankonyvekben olvasott
informaciok megértését. Az alabbiakban ezeket a tényezoket vesszik sorra,
kiemeljiik a tankonyvkutatasok alapjan jellemzonek tekinthetd hibakat, és
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az 1-2. évfolyamos korosztalyra vonatkoztatva a megértés ellendrzését
lehet6vé tevo példafeladatokat kozliink. Az abécés olvasdkdnyvekre vonat-
kozo6 jellemzdkre kiilon hangstlyt fektetiink az elemzésben.

A tankényvszovegek mondatainak szerkezete és hossza

Alapvetd kovetelmény, hogy a mondatok hossza, komplexitasa Ossz-
hangban alljon az ¢életkori fejlédéssel. A tankonyvvé nyilvanitasrol szolo
OM rendelet alapjan az 1-2. évfolyam szamara irédott tankonyvi szo-
vegekben, és kiillondsen az abécéskonyvek esetén kiemelt figyelmet kell
forditani a gyermek fejlédés-1¢élektani jellemzdinek vald megfelelésre,
a tanulok nyelvi tudatossaganak fejlettségére. Ennek megfeleléen a 150
betiihelynél hosszabb mondatok aranya az 1-2. évfolyamon az 5%-ot nem
haladhatja meg. Az ennél hosszabb mondatok a megértést egyértelmiien
veszélyeztetik, de mar a 100 betithelynél hosszabb mondatok is nehezen
értelmezhetdk lehetnek (Mikk, 1996, idézi Kojanitz, 2003). E mondatok
megértésének gatja egészen egyszeriien a tanulok rovid tavi memoriaja,
amely ebben az életkorban még nem éri el a felndttekre jellemzd 7+2
egységnyi szintet. A komplex verbalis munkamemoria miikodése teszi
lehetévé tobbek kozott az Gsszetett mondatok és szdvegek feldolgoza-
sat, megértését (Németh, 2002). A gyakorlatlan olvasoknal, igy az olvasni
tanul6 és olvasni mar éppen tudo gyermekeknél, s6t még a 4-6. osztalyos
korosztalynal is megfigyelhetd, hogy a rovid tdva memoria kapacitasa

D1. feladat

,Bizony azon a nyirkos, fazés reggelen Bozontos Szemdldoki Leopold, a gyenge akaratinak
nem nevezhetd, am annal akaratosabb vitéz elcsodalkozott, midén mozdulni probalt ott a fa
alatt, ahova el6z6 este leheveredett... de az nem sikerUlt neki.”

Igaz vagy hamis? Kattints ra!

Bozontos Szemoldoki Leopold kiralyfi volt. Igaz. Hamis.

Bozontos Szemoldoki Leopold nem tudott felkelni. Igaz. Hamis.

Szép, meleg, nyari estén jatszodik a torténet. Igaz. Hamis.
Vissza Tovabb
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Osszefiiggésben all az olvasott szoveg, illetve az egyszerli és Osszetett
mondatok megértésével (Németh, 2002).

A DI. feladatban szerepld szépirodalmi idézethez hasonld szovegek
megértése a fentiek miatt okozhat az 1-2. osztalyos tanulok szamara nehéz-
séget. A szovegrész megértésének ellendrzését példaul az olvasottak vizu-
alis megjelenitését kérve, vagy egyszerti informaciokeresé kérdést megfo-
galmazva valdsithatjuk meg.

A tankényvszovegek szokincse

A szovegértés és a szokincs fejlettsége szoros Osszefiiggésben all egymas-
sal (Schoonen és Verhallen, 1998), a szovegértd olvasas feltétele, hogy az
olvaso az olvasott szoveg szavainak legalabb 95%-anak jelentését ismerje
(Nation és Waring, 1995, idézi Nagy, 2004a). Mivel a koznyelvi szove-
gek 95-96%-a a leggyakoribb 5000 kdznyelvi szobdl szervezddik, ezek-
nek folyékony olvasasa, rapillantassal, globalis modon torténd felismerése
jelenti a szoolvaso készség optimalis mitkodésének kritériumat. Az 1-2.
évfolyamos, az olvasastechnikai készségek elsajatitasanak folyamatat
éppen megélo tanuldk esetén kiilonds jelentésége van annak, hogy a meg-
ismert betiikbdl varialodo elsd olvasott szavak, az els6 egyszeri olvasma-
nyok, tudaskinaléd tankonyvi szovegek a tanulok altal ismert vilag elemeit
megnevezd szokinesbdl, illetve az olvasékonyvek szavaibol varialodjanak,
¢s csak fokozatosan vezessék be a tanult tantargyak egyszerti szakszokin-
csét, melynek elsajatitasa targyi kovetelmény (Benczédy, 2010).

Az elsd évfolyamon az egész év soran folyamatosan zajlo betlitanitas-
hoz hasznalt hivoképeknek, a példaként allo, illetve az olvasas gyakorlasa-
hoz alkalmazott szavakhoz hasonloan szintén dsszhangban kell lenniiik a
tanulok altal ismert vilaggal, a gyermekek jellemz0 szokincsével.

A tanulok szamara feltehetden ismeretlen vagy hosszabb szavak, kife-
jezések olvasasat, illetve a szokincsboviilés folyamatat megkonnyithetjiik,
ha a tankonyvi olvasmanyokat el6zetesen elolvasva kigytijtjiik az érintett
szavakat, ¢s ezeket a folyamatos szoveg olvasasat megel6zden szotagolo,
majd egybeejtett hangos olvasassal elokészitjiik. Ilyen feladatra lathatunk
példat az alabbi (D2. feladat) feladatban.

Masik jellegzetes megoldas a legkisebbek szamara irott olvasokdnyvek-
ben, hogy az ismeretlen, szokatlan betiikapcsolatot tartalmazé vagy hosz-
szabb szavakat az egyébként folyamatosan irt szoOvegben szotagolva sze-
dik. Erre lathatunk példat a D3. feladatban.
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D2. feladat

Hallgasd meg a kovetkezd szavakat elGszor szotagolva, majd egybeejtve! “
Ezutan olvasd el figyelmesen a szdveget!

“

ha-zi-ko-ja-bol
kor-cso-lyaz-ni
be-sza-kad-hat
be-cslsz-tat-tak
meg-gon-do-lat-lan-sa-ga

gor-kor-cso-lyaz-ni

A meggondolatlan roka

<

hazikojabol
korcsolyazni
beszakadhat
becsusztattak
meggondolatlansaga

gorkorcsolyazni

Egy reggel a nyuszi kilepett a hazikojabol és befagyva talalta a tavat. Igen megoriilt,

amikor meglatta a vastag jeget. Rohant régton a mokushoz.

- Gyere, menjiink korcsolyazni! - kialtotta.
Nem kellett sokaig gy6zkodnie baratjat. Jo melegen feldltoztek, és hamarosan mar a to

jegén cslszkaltak.
Epp arra jart a roka. O is szeretett volna korcsolyazni.

- Vigyazz! - intette a mokus. - Te nehezebb vagy, mint mi. Beszakadhat alattad a jég!

© Vissza

Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 28. melléklet tartalmazza.

D3. feladat

Elt, innen nem is messze, egy apro, erdei ki-raly-sag-
ban egy kiraly. Reggel, mikor mindenki mas még al-mos-ko-
co-san lépett ki a szobajabol, 6 mar rendezett volt, mintha
ska-tu-lya-bol hiztak volna ki. Mindig szigor( arccal jart-
kelt, és senkinek sem koOszont, mintha észre sem vette

volna a mellette el-ha-la-do-kat.

Az udvar lakoi féltek téle, pok-hen-di-nek tartottak.
Nem is szerette senki. Pedig az egész fur-csa-sa-ga-nak
egyetlen oka volt. Nem latott jol. Szem-ii-ve-get kel-lett
volna viselnie, de félt, hogy kinevetik. Ezért a reggeli ren-
de-le-te-ket is a kan-cel-lar-ral olvastatta fel.

© Vissza

Tovabb ©

A szovegértd olvasas fejlesztéséhez elengedhetetlen, hogy valamennyi
tantargy tankonyvszovegeiben eléforduld ismeretlen szo jelentését megtanit-
suk, és elsajatitasukat folyamatosan ellendrizziik. Az 1-2. évfolyamon a sz6-
jelentés ellendrzését példaul a D4. feladathoz hasonldan valosithatjuk meg.
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DA4. feladat

Ha kellemes, amit az orrunkkal érziink, akkor az illat. Ha kellemetlen, akkor szag.

A képeken lathato dolgok koziil melyeknek van illata? Kattints ra!

© Vissza Tovabb ©

A tankényvi szévegek formatuma és tipusa
Szamos felmérés tanusitja, hogy a hazai didkok szovegértése nem megfeleld,
a munkaerdpiaci elvarasoknak az iskolabol kilépd egyén igy nehezen tud ele-
get tenni. A tankdnyvi szovegek valtozatossaganak, valamint tipusainak bo-
vitése, s aranyuk megvaltoztatasa a mindennapi €let elvarasainak megfelel6-
en hozzéjarul a didkok szovegértési teljesitményének javuldsahoz. Szoveg-
kutatasok alapjan joggal feltételezhetd, hogy a tankdnyvi szovegek értését a
fobb szovegtipusok mentén érdemes vizsgalni. Az olvasastanitas sikeressége
fiigg attol, hogy a tankonyvek mennyire sokszinti szovegeket alkalmaznak.
A tankonyvi szOvegek olvasasa a tananyag elsajatitasa miatt eleve elvart fel-
adat a diakoktol, &m célszerii lenne ezt a tantargyhoz kotott funkciot kiegészi-
teni a tantargyfiiggetlen cél: az olvasastanitas szempontjaibdl is. A tobb prob-
1émat felvetd, s eltéré megoldasi modszerekkel €16, kiilonbdzo tipust, felépi-
tést, tartalmu szovegek segitségével eredményesen fejleszthetd a szovegértés
¢és a gondolkodasi képességek is (Jozsa €s Steklacs, 2009; Antalné, 2003).
Ahogy azt korabban mar jeleztiik, az olvasas alkalmazas dimenzidjanak
értékelése kapcsan mar sz6 volt a szovegformatumrol, az olvasasi cél vala-
mint szituacio alapjan megkiilonboztethetd szovegtipusokrol. Az ott leirt
informaciokat a tankonyvekre jellemzoé szoveghasznalat tiikrében kivanjuk
kiegésziteni. A kontextus alapjan igy a tovabbiakban csak az iskolai célu
szovegeket tanulmanyozzuk, a személyes, nyilvanos valamint munkacélu
szovegtipust nem vessziik figyelembe, s esetenként a részletesebb megha-
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tarozasoktol a sziikségtelen ismétlés elkeriilése érdekében eltekintiink, vagy
témaspecifikusan definialjuk ujra a megértéshez sziikséges kulcsfogalmakat.

Az olvas6 ¢€s a szoveg célja szempontjabol a tankonyvek elsdsorban
tudaskinalo szovegként funkcionalnak, de a tanulasi motivacié és olvasasi
kedv fenntartdsa érdekében az élménykinald szévegtipusokkal egyarant
szlikséges ¢lniiik. A tudaskinalo szovegek szinte kizarolag értelmi megnyil-
vanulasok, mig az ¢lménykinalo szovegek szorakoztatd jellegiick. Mivel
az élménykinald szovegek olvasasanak oka az élményszerzeés, s nem pedig
a szorosabb értelemben vett tanulasi szandék, ezért a tankonyvi szovegek
szigoriian véve nem sorolhatok ebbe a kategoriaba. Azonban a nem konk-
rét torzsanyagként, csupan ajanlott olvasmanyként, szorgalmi feladatként
feltiintetett tankonyvi szovegek elolvasasa a legtdbb esetben a tanulok
szubjektiv dontésének kérdése. Ezért ezen szovegek esetében érdemes elso-
sorban az élménykinald, s csak masodsorban az informalo és tudaskinalo
funkcioval élni, a spontan tanulasra épitve. Abban, hogy ezeket a szoveg-
részeket a diakok minél nagyobb szdmban olvassak, az aktualitas, a min-
dennapi élményekkel valo 0sszefiiggés jatszik fontos szerepet. Nagy Jozsef
(2004b) szerint ugyanis els6sorban olyan szoveg valthat ki 6romszerzo
hatasokat és motivalhat ezaltal olvasasra, amelynek tartalma kapcsolodik
az olvaso korabbi élményeihez, tapasztalataihoz. Az élménykinald, elbe-
sz¢10 szoveg kivalasztasanal érdemes tehat figyelembe venni, hogy ebbdl a
szempontbdl nehogy elavult legyen, s a lehetdségekhez képest alapozzon a
korcsoport élményeire, érdeklodésére.

A szdvegértés szempontjabol 1ényegi kiilonbség a két szovegtipus kozott,
hogy mig az élménykinalo széveg kdznyelvi fogalomrendszert hasznal, a
tudaskinald szoveg szaknyelvi fogalmakat is, melyeket az olvasonak kell
értelmeznie a kontextus vagy kiilsd segitség (pedagogus, szotar) hasznala-
taval (Nagy, 2004b). A tudaskinal6 szovegek feldolgozasa mindezek miatt
erds tanulasi motivaciot igényel. Az élménykinald szovegek torzsanyag-
tol valo egyértelmi formai elkiilonitése célszerti, ezzel is eldsegitve a szo-
veg megértését, az kiilonbozo olvasasi stratégiak mikodtetését (Kojanitz,
2005a). A két tipus eltéré nyelvezetébol adodoan a megértésiik vizsgalatat
mas szempontbdl kell végezni.

A D5. feladatban szerepld vers egy 0j tananyagot vezet be, s élményki-
nalo funkcigjat jelzi, hogy eredetileg nem kapcsolddik hozza utasitas, fel-
adat. Az ilyen tipusu szovegekhez megértést vizsgalod célzattal a gyerekek
sajat véleményét, a tananyaghoz vald kapcsoltsag felismerését kérhetjiik.
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D5. feladat

Ori Istvan: Tejfel Jancsi

Hajam fehér,
arcom kerek.

Ha megraznak,
hasam remeg.

Labom kurta,
szemem kancsi.

En vagyok a
Tejfel Jancsi!

“ Mit gondolsz, milyen testalkatl Tejfel Jancsi? Kattints a valaszra!
°  Sovany. ° Sportos. ° Magas. o Kovér.
“ Mit tegyen, hogy valtoztasson alakjan? Kattints a valaszra!
o Tornazzon. o Egyen sok édességet. o Napozzon.

© Vissza Tovabb ©

Dé6. feladat

A feketerigo

A feketerigd széphangli énekesmadar. Rovarokkal, gilisztaval, csigaval,
bogyokkal és gylimdlcsokkel taplalkozik. Kedveli az emberek kozelségét. §8

“ Milyen madar a feketerigé? Kattints a helyes valaszra!

o ragadozé madar o énekesmadar o vizimadar

“ Mikkel nem taplalkozik a feketerigo? Kattints ra!

° rovar o zoldség o gylimolcs o bogyd o csiga o hal o kigyo
“ Igaz vagy hamis? Kattints ra!

A feketerigé fél az emberektdl. o lgaz. o Hamis.

A madar szeret az emberek kozelében tartdzkodni. o lgaz. o Hamis.

A feketerigd hangja banto. o lgaz. o Hamis.

A feketerigo dala szivet melengetd. .

o lgaz. o Hamis.

© Vissza Tovabb ©
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A tudaskindlo szovegek (D6. feladat) értésének vizsgélatakor ebben az
¢letkorban informacio-visszakeresd feladatokat, értelmezést, egyszerti ko-
vetkeztetést kérhetiink. A tudaskinal6 tankonyvi szovegekben gyakran meg-
jelend szakszavak ismeretét célszerti leellendrizni, hiszen ha a tanuldk nin-
csenek tisztaban ezek jelentésével, az a szovegértés €s a tanulds gatja lehet.
A harmadik kategoria a szoveg céljat tekintve az informaciokinald vagy
informal6 szoveg, mellyel a tankdnyvekben szintén csak elvétve talalkoz-
hatunk, jellemzé a tudaskinald szovegek dominancidja. Az informalo szo-
veg megértése az élményszerzé szovegével rokon miivelet, mivel szintén
koznyelvi fogalomrendszert alkalmaz. Valosagos torténésekrol, dontések
és tevékenységek végrehajtasahoz szolgaltat informaciokat. Ezen szovegti-
pus olvasasi motivatora az exploracios késztetés, valamint az eredményes
tevékenységhez, megoldashoz sziikséges informaciok nyerése. A tankony-
vekben csak elvétve talalhato informaciokinalod szovegek altalaban kiemel-
ve, bekeretezve, vagy mas formai elkiilonitéssel jelennek meg. A D7. fel-
adatban szerepld példa ilyen tipusu szoveget mutat be (Nagy, 2004b).
A szdveg megértésének ellendrzését informacio-keresd feladattal, vagy a
konkrét megvalositassal ellenérizhetjiik.

D7. feladat
ﬁé%{;i—v Textil munkak: Zsebi, a zokni baba
C\* %, - . - P
7 Konnyen elkészithetd!
QKSJ (g y
Ha Uigyes vagy, akkor apa régi zoknijabol csudajo zokni babat készithetsz!
Anyagok és eszkozok az elkészitéshez: A munka menete:
.apa ,rossz, kinétt” zoknija 1. A zoknit a sarkaig toltsd meg a magokkal, aztan
. t(i, cérna cérnaval jo szorosan kosd el!
.gomb, v. gydngy /2-2 szem/ 2. Majd ismét télts bele magokat, most kevesebbet és
.2 dl apré6 mag, /rizs, v. koles, v. ismét kosd el, a maradékot vagd le!
bluza/ 3. 25-30 cm fonaldarabokbol készits fonalkoteget,
. fonal v. kété, pici vatta és ezt varrd fel a zokni baba fejére!
.ollo 4. Vattabol tomj egy keveset a zokni maradékaba, ez

az orr. Az orrot varrd a helyére!
A posztdbdl kivagott kezeket és és a labakat par
oltéssel rogzitsd!

o

Hany dl apré magra lesz sziikséged? Valaszd ki a legordiilé listabol!  Valassz!

Kell-e egy par zokni a baba elkészitéséhez? Kattints ra! ° lgen. ° Nem.
Technika 6ran vagy a napkoziben felnétt segitségével készitsd el Zsebit a leiras

alapjan!

Vissza Tovéabb
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Az tgynevezett funkcionalis szovegek az informacidkinalo szovegek
alcsoportjaként foghatok fel, melyek a feladatmegoldashoz sziikséges, gra-
fikusan szervezddd informaciokat kinaljak abrak, grafikonok, tablazatok
formajaban (Jozsa és Stekldacs, 2009). Az ilyen tipusu szovegek esetén leg-
egyszeriibben szintén informacid-visszakereséssel ellendrizheté a megér-
tés, ahogy azt a D8§. feladatban is bemutatjuk.

DS8. feladat

Valaszd ki a naptarlapok melletti Valaszd ki a listabol, hogy milyen nappal
listabol a megfeleld tavaszi honapok kezdédnek és milyen nappal fejezédnek be
nevét! az egymas utan kovetkezé honapok!

Elsé nap Utolsé nap |

Valassz! Hé Ke Sz Cs Pé Sz Va
! B 7

0 2 345678
1 910 11 12 13 1415
12 16 17 18 19 20 21 22
13 23 24 25 26 27 28 29
14 30 31

Hé Ke Sz Cs Pé Sz Va
14 123 4686
5 6 7 8 910 1112
16 13 14 15 16 17 18 19
17 20 21 22 23 24 25 26
18 27 28 29 30

Valassz! Els6 nap | Utolsonap |

Valassz! ] MEHCIKeSZICSIReSzVal  [Elsg nap | Utolsonap |
0 123

19 4 56 7 8 910
20 11 12 13 14 15 16 17
21 18 19 20 21 22 23 24

3 25 26 27 28 29 30 31 R
© Vissza Tovabb ©

R

A legordiild listak valasztasi lehetOségei: mdrcius, dprilis, majus (Véalaszd ki a naptarlapok mel-
letti listabol a megfeleld tavaszi honapok nevét!); hétfd, kedd, szerda, csiitortok, péntek, szombat,
vasdrnap (Els6 nap, Utolso nap).

A funkcid alapjan torténd felosztast egy masik sikon is értelmezhet-
jik, s e szerint két nagy tipusba sorolhatjuk a tankonyvekben eléfordulod
szovegeket: referencialis és illusztracios szovegek (H. Toth, 2007). A refe-
rencialis szovegtipusokon beliil két alkategoriat célszerli meghatarozni:
a torzsanyaghoz tartozo szovegekét, valamint a torzsanyagot kiegészito
szovegekét. A torzsanyagba olyan tudas-, ritkabban informaciokinald szo-
vegek tartoznak, melyeket a tankonyv iroja kdtelezGen olvasasra és meg-
tanulasra szant, igy a magyardzo, elemz6 szovegek, fogalomismertetések,
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képletek, definicidk, de az informacioval bird képek és képalairasok is.
A feladatszovegek, utasitdsok, valamint a labjegyzékek, tartalomjegyzé-
kek, szoszedetek, képjegyzékek olyan kiegészité szovegek, melyek a torzs-
anyag megértését, tanulasat, a tankdnyv hasznalatat segitik. Az illusztracios
szovegek ezzel szemben altaldban elsddlegesen az élménykinald funkcio-
val birnak, s esztétikailag emelik a tankonyv értékét, motivalnak a tovabbi,
0nalldo munkan alapulo tajékozodasra, olvasasra. Ide tartoznak az ajanlott
olvasmanyok, szépirodalmi idézetek, illusztracios jellegii képek. Ezen szo-
vegtipusok megkiilonboztetését az teszi indokoltta szamunkra, hogy eltérd
szovegeértési folyamat tarsul hozzajuk, s ezt a diagnosztikus vizsgalat soran
is szem el6tt kell tartani. A tankdnyvi szovegek tipusait az alabbi 6sszefog-
lalo abraval szemléltetjiik (DI. abra).

Tankonyvi szovegek

e AN

Referencialis szovegek Illusztracios szovegek
‘ \
Torzsanyaghoz Torzsanyaghoz nem
tartozo szovegek tartozo szovegek

D1. ébra: Tankdnyvi szovegek tipusai

Ertelemszertien foleg a torzsanyaghoz tartozo szovegek értését kell kiilon
leellendrizniink, hiszen példaul a tananyaggal kapcsolatos feladat kiirasok,
utasitasok megértése, vagy annak szintje a megoldasukbol tetten érheto.
Ami viszont sajnalatos modon gyakran elmarad, az a kiilonb6z6 jegyzékek,
szoszedetek értésének vizsgalata, pedig nagymértékben javithatja az ered-
ményes tankonyvhasznalatot, ha a tanulok megértik ezen szovegek céljat,
¢s hasznalni tudjak a konyvbdl valod tanulds soran. A kiegészitd szovegek
értését példaul informaciokeresd feladatokkal ellendrizhetjiik, mint ahogy
azt a DY. feladat is mutatja.
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DY. feladat

Tartalomjegyzék
Kattints a helyes valaszra!

1. Szabadtéri jatékok 7
11 Fogok 7 )
111 Egyszeri fogé 7 Ki hasznalhatja ezt a konyvet gyakrabban?
112 Félperces‘fogé 7
1.1.3  Paros fogé 7 Tanitoné. o Eladéné.
1.1.4 Korfogo 7
1.1.5 Balatoni halaszok 7
1.1.6 Fekvé fogé 8
1.2  Csapatjatékok 9 “ Melyik jatékbol van tobb?
1.2.1 Adj, kiraly, katonat! 9
1.2.2 Hidas valté 12 o . -
123 Nemzetesdi 12 Szabadteéri. Emiantenmy
1.2.4 Nyulazas 12
13 Sorversenyek 13
1.3.1 Mocsarjaras 13 ; 2 AP e L)
132 Vodorlts 12 Melyik sorszamot kapta a Vodorvalto?
1.3.3 Labjaték 14
134 Hidas valto 15 1.3.2 3.1.2
1.3.5 Vidam valté 15
2. Tantermi jatékok 16
21 Beszédkészséget fejleszté - S s sz P

jatekok 18 Melyik jaték leirasa tobb oldalas?
211 Arcfelismerés 18 L L .
212 Eszperente 19 Vidam valto. A halasz.
213 Kikicsoda? 19
22 Ugyességi jatékok 20
221 Ahalasz 21 L, , i
222 Tekndsbéka-fészek 24 “ Melyik jaték talalhaté a 14. oldalon?
223 Komamasszony, hol az

oll6? 24 Nyulazas. Labjaték.
224 Tapintsd kil 25
© Vissza Tovabb ©

A konstruktivista elmélet (Cs. Czachesz, 2002) szerint az ért6 olvasas-
hoz sziikséges, hogy az olvas6 fel tudja ismerni az olvasott szoveg tipu-
sat, ugyanis az eltérd szovegtipusok sajatos jellemzoik révén — szerkezet,
nyelvezet, stilus stb. — hozzajarulnak a megértéshez. Az olvasd mifaji
elvarasai, el6zetes tudasa és a szoveg lényegi elemei, tartalma egyiitte-
sen konstrualjak a jelentést. A szovegek formatuma szerint folyamatos,
nem-folyamatos ¢és kevert tipust szovegeket kiilonboztetiink meg. Ezek a
szovegtipusok a fent ismertetett funkcionalis kategoriak valamelyikének
felelnek meg, s az élménykinalo, tudaskinald és informaciokinald dimen-
ziok mentén is osztalyozhatok.

Folyamatos szévegek

Mint mar az el6z6 fejezetben is lathattuk, a folyamatos szoveget egymas-
sal Osszefiiggd mondatok alkotjak, amelyek gyakran bekezdésekké, feje-
zetekké szervezddnek. Retorikai céljuk alapjan a folyamatos szovegek
tobb tipusba sorolhatok, melyek hatarai azonban a tankonyvekben gyakran
elmosodnak, vagy atfedik egymast (Baldzsi és mtsai, 2010).
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Az 1. és 2. évfolyamokon a folyamatos szovegek tipusai kozil elsésor-
ban az elbeszéld és leird szovegek jellemzbek a tankonyvekben. Az elbe-
sz€1és mufaja az, amivel a legkorabban megismerkednek a gyerekek. Az
elbeszé16 szovegek célja az idobeliségre épiild tajékoztatas, melynek vezér-
fonala egy esemény narracioja, rendszerint valakinek a nézépontjabol. Ezen
tipust szovegek nagyban épitenek az olvasoéra gyakorolt érzelmi hatasra.
Illyenek példaul a gyakran szubjektiv jellegi mesék, novellak, életrajzok,
tudositasok, riportok. Az olvasokdnyvek, torténelemkonyvek, miivészet-
torténet tankonyvek jellemzdéen ezt a tipust hasznaljak, de révidebb, 3—-5
soros elbeszélések egyéb tankdnyvekben is gyakran fordulnak eld, igy a
kornyezetismeretiekben is. Mivel a tankonyvekben eléforduld szovegtipu-
sok koziil a narrativ szoveg olvasdja a legérintettebb a szdveg altal, s mivel
a vildg megismerésének, megértésének egyik alapvetd mddja a narrécio,
nem meglepd, hogy a tanulok bizonyitottan jobban ismerik, értik meg és
alkalmazzak az 1d6 altal strukturalt elbeszél6 torténeteket, s tovabb is emlé-
keznek rajuk (Horvath, 1994).

A leir6 szovegek célja az elbeszéld szoveghez hasonldan szintén a tajé-
koztatés, koriiliras, s szubjektiv jellegében, az olvasora tett hatdsaban is az
el6z6 kategoria rokona (egyes tipizalasok a leirast az elbeszéld szovegti-
pusba soroljak). Am a narraci6 a térbeli jellemzdk, s nem pedig az idérendi
sorrend alapjan torténik. Gyakori képviseldik a személy-, Gt- és helyszinle-
irasok. A leir6 tankonyvszovegek, mint amilyen a D10. és D11. feladatban
is szerepel, jellemzden rovidek, 5—10 mondatosak, és gyakran egésziilnek
ki magyarazo, fejtegetd részekkel, féleg a természettudomanyi tankony-
vekben (Horvath, 1997).

A PISA és jelen kotet tartalmi keretei egyarant szovegként tekintenek a
képi informaciohordozokra, vagyis nemcsak a verbalis, hanem a képi doku-
mentumok megértését is a szovegértés targykorébe soroljak (Schnotz és
Molnar, 2012). A nem-folyamatos szévegek vagy dokumentum tipust szo-
vegek szervezddése mas megkozelitést igényel, mint a folyamatos szovegé,
hiszen nem koherens mondatokbol all. Tankonyvekben leggyakrabban gra-
fikonokkal, tablazatokkal, diagramokkal, térképekkel talalkozhatunk. Ezek
a szovegtipusok mind a nyomtatott, mind pedig az elektronikus médiaban
gyakran eléfordulnak (Baldzsi és mtsai, 2010).

A tankonyvekben szerepl abra- €s képanyag két f6 célt szolgal: illuszt-
ralja a szoveget 11j informacidval egésziti ki azt, esetleg mindkét funkciot
betolti. Harmadik célja a tankonyvi képeknek a diszités, amely esztétikai
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D10. feladat

A tavasz els6 viraga a hovirag. Gyakran még hofoltok talalhatok, amikor mar kibujik az erdei
avar aldl. Viraga fehér. Hagymas novény.

Nyaron nyilik a pipacs. Piros viraga messzir6l észrevehetd. Gyakran lathaté bizamezdékben.
Hamar elhervad, ha leszakitjak.

“ Kattints a képen azokra viragokra, amelyekrél olvastal!
“ Melyik allitas hamis? Kattints ra!

o A hovirag kora tavasszal nyil6 erdei virag.

o A hovirag a hofoltok koziil is kivirit.

o A pipacs viraga sarga szin(. Q

o A pipacs nyaron nyilé mezei virag.

© Vissza Tovabb ©

D11. feladat

ENEKES RIGO
A cserjések és erdék madarkaja.
Tavasszal kolt, fészkét beliilr6l gondosan megtapasztja sarral.
A kikelt fiokakat a rigopar gilisztaval, meztelencsigaval, hernyofélével
lakatja jol.
Az énekes rigd koltoz6 madar; télire atvandorol Dél-Eurdpaba, féként
Olaszorszagba.

4 Igaz vagy hamis? Kattints ra!
Madar, erddk és cserjések lakoja. o lgaz. o Hamis.
Nyaron kelnek ki a fiokak. o lgaz. ° Hamis.
Gondos fészeképitd. o lgaz. o Hamis.
Kolt6z6 madar. ° lgaz. o Hamis.
Mas madar fészkébe csempészi tojasait. o lgaz. ° Hamis.
A t0jo és a him madar kozosen gondoskodik a kikelt fiokakrol. o lgaz. o Hamis.
© Vissza Tovabb ©
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vagy motivald céllal keriil a taneszkdzok lapjaira (Karlovitz, 2000a). A képi
elemek szerepe Osszefiigghet azzal, hogy folyamatos, vagy nem-folyama-
tos szovegben kapnak helyet. A jelentds informacidtartalmi képi elemek
ugyanis a nem-folyamatos szovegekben gyakoribbak, a folyamatos szdve-
gek esetén a kép altalaban illusztracié funkcioval bir. A képi elemek funk-
cidja, valamint szovegbe agyazottsaguk foka eltérd szovegfeldolgozast és
szOovegértést igényel. A csupan motivacios célzatu, illusztracioként, diszi-
tésként hasznalt képek, abrak nem befolyasoljak az adott tananyagrész,
feladat megértését, igy csak az informacidtartalommal bird képi elemek
megértését sziikséges ellendrizni, ami viszont sajnos gyakran indokolat-
lanul elmarad. A D12. feladat j6 példa arra, hogyan kérhetjiik szamon az
informacidval bird képek értelmezését.

D12. feladat

Igaz vagy hamis? Kattints ra!

A kamraban élelmet tarolnak.
o lIgaz. o Hamis.

A fels6 polcon négy, mig a masodikon harom Uveg talalhato.
o lgaz. o Hamis.

A harmadik polcon gyiimolcs sorakozik.
o lgaz. o Hamis.

Két lépcso vezet le a kamraba.

o lgaz. o Hamis.

A kosarban kolbasz szarad.
o lgaz. ° Hamis.

© Vissza Tovabb ©

A képek alkalmazasa valamennyi tankonyvben indokolt, hiszen egy-
részt a kettds kodolds elmélete szerint a vizualis és verbalis informaciok
egylittes jelenléte segiti az elsajatitas folyamatat, emellett pedig a vizualis
tanulasi stilust tanulok esetében a szovegek tulzott dominancidja a képi
anyaggal szemben gatld hatast is lehet. Ezeken tal a képi elemek tankony-
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vekbe emelése a képzetek kialakuldsanak és a tanultak konkretizalasanak is
fontos eszkozei, ¢s szamos pedagogiai feladat elvégzését segithetik (Koja-
nitz, 2004a; 2004b). A pedagogiai célt is betoltd kép- és dbraanyag aranya
a tankonyvekben a tankonyvvé nyilvanitas szabalyai szerint, el kell, hogy
érje a 60%-ot, 25%-ukhoz pedig kozvetleniil kapcsolodnia kell kérdések-
nek, feladatoknak is. A tankonyvi képek lehetdséget adnak az elemzésre,
Osszehasonlitasra, rendszerezésre, gondolkodtatasra, rairanyitjak a figyel-
met a fontos informacidkra, segitik a szovegesen leirt folyamatok megér-
tését. Fontos szerepiik van az eldzetes tudas aktivalasdban, az értékekre
nevelésben is (Kerber, 2005). Ritkan csak diszitd, helykit6ltd szerepiik van
(Kojanitz, 2005b).

A pedagoégiai funkciok megvaldsitasa érdekében figyelemfelkeltd és a
figyelmet jol iranyitd, lényegre tordé tankonyvi abrak alkalmazédsara van
sziikség. Az 1-2. évfolyamos tanulok szamara késziilt tankonyvekben és
kiilondsen az abécés olvasokonyvekben szerepld tankdnyvi illusztraciokkal
szemben fontos elvaras, hogy kovessék a korosztaly életkori sajatossagait,
ne tartalmazzanak tal sok részletet. A képeknek konnyen érthetéeknek, egy-
szerticknek kell lenniiik. A képek elemeinek szamanal ugyanugy a tankonyv
kozonségét jelentd tanulok memoriakapacitasat kell figyelembe venniink,
mint a mondatok hosszanak kialakitasanal. A tal sok szint alkalmazd, sok
apro részletet tartalmazo képek megértése nehézséget okoz a tanulok sza-
mara, hiszen a képi informacio6 feldolgozasakor az érzékelt vizualis jelzést
alkotoelemeire bontjak, analizaljak. Ha rovid tavii memoriajuk kapacitasa-
nal t6bb elemre kellene figyelmet forditaniuk, szétszorodnak az informa-
ciok. Ugyanez torténik, ha a képen a hattér és az abrazolt objektumok nem
valnak kell6képpen el egymastol (Slezak, 2011; Balogh és Honti, 2004).

A kovetkezOkben néhany olyan nem-folyamatos szovegmiifajt vesziink
sorra, amelyek jellemzoek az 1-2. osztalyok szdmara irott tankdnyvekben.
Példainkkal ezek megértésének ellendrzéséhez nyujtunk segitséget.
Nem-folyamatos szovegek
Informaciohordozo abrdik

A tankdnyvek, kiillondsen az altalanos iskolak elsé évfolyamain eldszere-
tettel alkalmaznak az irott szoveg megértésének tdmogatasara informacio-
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hordozo6 illusztracidkat, példaul az olvasmanyok egy-egy jelenetének raj-
zos abrazolasait. Ezekre a képekre is érvényes, hogy céljukat csak abban
az esetben érhetik el, ha nem tartalmaznak felesleges részleteket, egysze-
riek, a gyermek gondolkodasahoz kozel allnak, esztétikus szinvilaguak.
Ha képek tul zsufoltak, szineikben harsanyak, nem kdvetik a Miller-tor-
vény szabalyat, vagyis 5-9 elemnél tobb dolgot tartalmaznak, éppen ellen-
tétes hatast érnek el: elvonjak a figyelmet az irott szovegrdl, €s nehezedik
a megeértésiik, illetve a verbalis szoveg segitségiikkel torténd interpretalasa
is. Az informéciohordozo6 illusztraciok megértését példaul a D13. feladat-
ban szereplé modon ellendrizhetjiik.

D13. feladat

Vlagyimir Szutyejev: A harom kiscica

Harom kiscica, egy fekete, egy sziirke meg egy fehér, meglatott egy egeret, és - uccu neki! -
utanafutottak.
A kisegér beugrott a lisztesladaba.

A kiscicak - hoppla! - utana. A kisegér elszaladt.
A ladabol pedig harom fehér cica maszott ki.

A harom fehér kiscica meglatott az udvaron egy békat, és - uccu neki! - utanafutottak. A béka
beugrott egy dcska kalyhacsébe.

A kiscicak - hoppla! - utana.

A béka szépen tovaugrandozott, és a kalyhacsébél elébukkant harom fekete kiscica.

Az olvasott mese melyik részletét abrazolja a kép? Jeléld meg a szévegben!

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 29. melléklet tartalmazza.

A tankodnyvi informacidhordozé abrak funkcidja formadabrazolas, visel-
kedésabrazolas, struktiraabrazolds vagy miikodésabrazolas lehet. Ezek
kozil a funkciok kozil az elsé két évfolyam tankdnyveiben elsdsorban a
formaabrazolas és a struktiraabrazolas jellemz6é. A viselkedésabrazolas
kifejezetten mozgoképek, igy elsdsorban elektronikus tananyagok altal
valosithatok meg. Errdl igy kiilon fejezetben szolunk.
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Az ébra altal megjelenitett dolgok formaja a kornyezetiik, felsziniik, mére-
tiik és alakjuk altal jellemezhetd. A dolgok kornyezetének fontos jellemzdje
a slirGisége ¢€s tartalma. Azokat a dolgokat, amelyeknek a kdmyezete nem
allando, tehat a jellemz6 kornyezet nélkiil is felismerhetoek és értelmezhetdek,
az 1-2. évfolyam részére késziild konyvekben érdemes stirtiség szempontjabol
iires kornyezetben abrazolni. A pedagogiai abrazolas soran térekedni kell arra,
hogy az abrazolt dolog fed6 kornyezetben is kiemelkedjen a hattérbdl, jol ész-
revehet6 legyen, felszine jol elkiiloniiljon a kornyezettél. Ellenkezd esetben
az abra megeértését az abrazolas lényegét jelentd dolgok keresésére, jellemzd
jegyeinek gytjtésére iranyulo kérdésekkel ellendrizhetjiik (D14. feladat).

Di4. feladat

Melyik évszakot juttatja eszedbe a kép? Kattints a valaszra!

Tél. Tavasz. Nyar. o Osz.

Milyen élélényeket ismersz fel a képen? Hlzd 6ket az abra megfeleld részébe!

ELOLENYEK

I I I Tovabb ©

A dolgok méretének, méretviszonyainak abrazolasa fontos szerepet tolt
be a képzetek kialakitasaban. A pedagogiai funkcidt hordozd méretabra-
zolas alapjat a viszonyitas jelenti. A viszonyitashoz a jo tankdnyvi abrak
a gyermek hétkoznapi életébdl jol ismert, mindennapi eszkozok, targyak
kozil valasztanak etalont, vagy magat az embert tekintik viszonyitasi alap-
nak. A D15. feladathoz hasonld abrak megértését példaul az abra kiegészi-
tését kérve ellendrizhetjiik.

© Vissza
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D15. feladat

20m

Y

-
-

1

Korulbelul hanyszor olyan hossz( volt a Brachiosaurus, mint egy ember
magassaga? Kattints a helyes valaszra!

Brachiosaurus brancai

o Kétszer. o Tizszer. e Husszor.

Az aranyokat figyelembe véve, mekkora lehet egy gérogdinnye a képen?
! Kattints a megfelelére!

© Vissza @ @ ® “ Tovabb ©

Mivel minden rendszer részekbdl, elemekbdl épiil fel, az ezek kozott
fennalld viszony pedagdgiai dbrazolasa is fontos szerepet kap egyes tan-
anyagelemek esetén. Ilyen tipusu képekre adnak példat a tananyag részét
képezd dolgok fejlédési folyamat abrazolasai, melyek megértését a D16.
feladat alapjan is vizsgalhatjuk.

D1I6. feladat

| Rakd sorrendbe a képeket Ugy, hogy a legkorabbival kezdd! A kattintasok
sorrendje szamit!

<

© Vissza Tovabb ©
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Az abécés olvasokonyvek jellegzetes informaciohordozé abrai a hang-
-betli megfelelések tanitasahoz hasznalt hivoképek. A hivoképeken lathato
dolgok nevét hangosan kiejtve, a megnevezés els6 hangja az éppen tanitott
betlinek megfelelé hang. Az ettdl a szabalytol valo eltérések zavart okoz-
hatnak a betii-hang megfelelések elsajatitasdban. A tankonyvvé nyilvanitas
szabalyai szerint ezeknek az abraknak kiilonosen szinvonalasnak kell len-
nilik, és kiilon hangsulyt kell fektetni arra, hogy egyértelmiien abrazoljanak
a gyermek altal ismert vilagbol szarmazo dolgokat, a hivoképek mindig az
elsd osztalyos tanuld aktiv szokincsének elemeibdl varidlodjanak. A hivo-
képek megértését a betlitanitas elso szakaszaban minden esetben ellendriz-
ziik a kép elemeire valo rakérdezéssel (D17. feladat).

D17. feladat

Milyen allatot latsz az elsé képen? Kattints a valaszra!

Teknds. o Egér. o Roka. °  Mokus.

Milyen betlvel kezdédik a madar neve? Jelold meg a
kis nyomtatott bet(t a képen!

[mokus

Melyik hangot jelodljiik korrel, melyiket téglalappal?
Kosd Ossze!

Q massalhangzd

maganhangzd

A kék szin milyen allatcsoportot jelol? Kattints a
valaszra!

Erdei allat. o Viziallat. o Mezei allat.

© Vissza Tovabb ©

Tablazatok

A tablazatok, listak, diagramok, grafok a taxonomikus abrazolas eszkozei.
Jo vizualis megjelenitdi ezek az abrazolasok a hasonlo-kiilonb6zd dimen-
zioknak, a fogalmi struktirak lathatova tételének. A tablazatok legalabb
két szempont és legalabb két-két érték esetén hozhatok létre. Az ilyen egy-
szerd, két-haromoszlopos tdblazatok a masodik évfolyam végén mar jo
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segitdi az 6nalld tanulasnak, az elsajatitott fogalmak rendszerré szervezo-
deésének. A korosztalynak sz6l6 tankdnyvek csak kevéssé élnek a tdblazatok
alkalmazasaval. Kivételt képeznek ez aldl a matematika tankonyvek, ahol
az alapmiiveletek (6sszeadas, kivonas) begyakoroltatasa gyakran egyszerti,
2-3 sorbdl allo tablazatok kitoltésével torténik, mint ahogy a DI8. feladat
is mutatja.

D18. feladat

A szabaly segitségével toltsd ki a gépet!

472 1311 8 1
12|56 | 4

5 1414 10 7

> o m

A legordilé listabol valasztva egészitsd ki a gép miikodésének szabalyat!
| A
-l -
@ A []
- _

© Vissza Tovabb ©

A legordil6 listak valasztasi lehetdségei (mindegyiknél): - (kivonasjel), + (hozzaadasjel), =
(egyenloségjel)-

Valamennyi nem-folyamatos szoveg esetén fontos, hogy az abrazolas
folyamatos szoveghez vald viszonyat, vagy funkciojat cimmel jelezziik.
A tablazatok esetén is forditsunk gondot arra, hogy a cimekkel nem ellatott
objektumoknak cimet adjunk, segitve ezzel a tajékozodast, megértést és
tanulast. Az elsd tankonyvi tdblazatok megjelenésekor fontos ellendrizniink
példaul a D19. feladat nyoman, hogy a tanulok ismerik-e a sor, az oszlop ¢és
a cella nevét és funkciojat. Az tablazatokban foglalt informaciok megérté-
sét ellendrizhetjiik k6z0s vagy 6nallo kiegészitéssel, 1 informaciok tabla-
zatban valo elhelyezésével.
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D19. feladat

Jelold meg a tulajdonnevek kozott a kakukktojasokat!

Valaszd ki a legordild listabol a megfeleld kozds fénevet!

Balazs, Martin, Eva, Zoltan fia
Villg, Sio, Lilla, Virag lany
Duna, Tisza, Balaton folyo
Magyarorszag, Anglia, Csongrad orszag
Veszprém, Pécs, Szeged Valassz! |
© Vissza Tovabb ©

A legordiild lista valasztasi lehetdségei: megye, dllat, varos, orszdag.

Grafikonok, diagramok

Az els6 és masodik évfolyamokon grafikonok és diagramok koziil elsdsor-
ban a Venn-diagramokkal, halmazabrakkal talalkozunk. J6l megjelenithetd
ezekkel a taxonomikus abrazolasokkal a fogalmak egymashoz vald viszo-
nya, illetve az egyes fogalmakhoz tartozé elemek mas fogalmakhoz torténo
egyideju besorolasa is (D20. feladat).

Valodi grafikonokkal a legkisebbek szamara irddott tankonyvekben nem,
vagy csak nagyon ritkan talalkozhatunk, azonban a matematika tankony-
vek figyelmet forditanak a grafikonokkal val6 fokozatos megismerkedésre,
hasznalatuk, értelmezésiik elokészitésére. Erre szolgalnak példaul az alabbi
tankonyvi részletek. A grafikonok értelmezésének alapja, hogy a tanulok
felismerjék és alkalmazni tudjak a viszony, arany, gyakorisag fogalmat.
Ebben az életkorban érdemes a kezdetleges oszlopdiagramok, grafikon-
szerll abrak segitségével ezek megértését gyakoroltatni, ellendrizni (D21. és
D22. feladat).
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D20. feladat
Nevezd meg a csoportokat, figyelj az alaphalmazra!
ird a szamukat a megfelel6 halmazba!
1. kislany 2. almafa 3. katicabogar 4. mokus 5. fl 6. nagymami
ELGLENYEK
© Vissza Tovabb ©

D21. feladat

Eszkozok darabszama

18 ¢

16

14

12

10

8

6

4

2 O N
0 T

Vonalzé Ceruza Epitékocka  Olio Fuzet Labda

“ Mibél van a legtobb? Jelold meg! “ Mibél van a legkevesebb? Jelold meg!
T dlyg 200 Fodny<L0@®
& ®
“ Mely targyakbol van ugyanannyi? Jeléld meg!

T ally o O @
&

© Vissza Tovabb ©
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D22. feladat

Szinezd ki az oszlopokban, hany epret gy(ijtottek az allatok!
A piros téglalapra, majd az oszlop egységeire kattintva
tudsz szinezni, a radirra kattintva pedig torélni. e
Eper 10
8
6 i I — ~S— -
O 5
“ 24 ?
0
Csibe  Nyuszi  Mokus Egér
Allat
Ki szedte a legkevesebbet? Kattints ra!
o Csibe. o Nyuszi. > Mokus. o Egér.
Melyik allat gyiijtotte a legtobbet? Kattints ra!
o Egér. o Csibe. o Nyuszi. °  Mokus.
© Vissza Tovabb ©

Fotok és fotorealisztikus abrak
A megismerendd dolgok alakjat a tankonyvek jellemzden fotokkal és
fotorealisztikus képekkel abrazoljak. A tankonyvi fotok és fotorealisztikus
abrak négy alapvet6 pedagogiai funkcioja a képzetkialakitas, a vilagképfej-
lesztés, a képességfejlesztés és a tanulassegités (Nagy, 1985). Emellett fon-
tos szerepiik van a motivacio biztositasdban (Kojanitz, 2004a; 2004b) és a
tanulasi folyamat segitésében. A képzetek kialakitdsaban kiilondsen fontos
szerep jut a tankonyvek képi anyaganak az olyan tananyagelemek tanitasa
esetén, ahol a tanulok olyan jelenségekkel, targyakkal, dolgokkal keriilnek
kapcsolatba, amelyekkel a valosdgban soha sem talalkoznak.

A fotorealisztikus abrazolasokon figyeltessilk meg a gyermekekkel az
abrazolt dolgok jellemz6 allando kornyezetét, készittessiink rajzos kiegé-
szitést a fotokhoz (D23. feladat).
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D23. feladat

Valassz! |

“

A legordild listabdl valasztva nevezd meg
a virag részeit!

Valassz! |
Valassz! |

<

Melyik évszakban talalkozhatsz
leginkabb viragokkal? Kattints ra!

Valassz! | .
o Tél. o Tavasz.
o Nyar. o Osz.
© Vissza Tovabb ©

A legordiild listak valasztasi lehetdségei (mindegyiknél): gydkérzet, lomb, virag, levél, szar,
bimbo, riigy.

D24. feladat

- Hlzd a helyiségeket a megfelel6 helyre!

konyha terasz halészoba
furdészoba étkezd

nappali elészoba

P Igaz, vagy hamis? Kattints a megfelelé
y jelre!

A lakotérben két hélészoba} / x
van..

Nincs kiilén konyha. / x

Az étkezé és a nappali egy / x
helyiségben van.

© Vissza Tovabb ©
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Teérkeépek

A térképek hasonl6 sikképei foldrajzi teriileteknek. A térképek olvasasdhoz
a benniik foglalt szoveges €s képi informacio, illetve az altaluk alkalmazott
jelrendszer egyiittes megértésére van sziikség. A térképek megjelenését a
tankonyvekben egyszeri tervrajzok, egy-egy ismerds, mindennapi helyszin
sematikus abrazolasai készitik eld. A térképszerii abrazolasok megértését a
D24. feladatban szerepl6 feladathoz hasonlé modon ellendrizhetjiik.

Miialkotasok reprodukcioi

Mualkotasok reprodukciodival az 1-2. évfolyam szamra késziilt tankonyvek
kozil elsdsorban az olvasokdnyvekben talalkozunk. Figyeljiink fel arra, hogy
a képekhez kapcsolodik-e képalairas, a tankonyv tartalmazza-e a miivészi
abrazolas alkotdjanak nevét és a mii cimét, tankdnyvi szovegrész segiti-e a
mil megértését, illetve az egész alkotast vagy annak egy részletét kozli-e.

A mtialkotasokat példaul szerzd, cim nélkiil k6zl6 tankonyvek esetén
kiilonds figyelmet kell forditanunk a miialkotasok megértésének ellendrzé-
sére. A D25. feladat amellett, hogy alkalmat ad a miivészi abrazolds megér-
tésének ellendrzésére, a kép és szoveg integraciojanak valamint a miiértés,
informaciokeresés fejlesztéséhez is segitséget nyujt.

D25. feladat

Kit abrazolhat a kép? Kattints ra! “

A vers irojat. o Akép alkotéjat.

Festmény vagy fénykép az

abrazolas? Kattints ra!
Pet6fi Sandor: Nemzeti dal o Festmény. o Fénykép.
Részlet
Talpra magyar, hi a haza! Ki lehet az alkoté? Nézz utana az interneten, .
Itt az id6, most vagy soha! majd kattints a valaszra!
" 5
Rabok legytink, vagy szabadok? Munkacsy Mihaly. o Orlai Petrich Soma.
Ez a kérdés valasszatok! -
A magyarok istenére
Eskiisztink, Mikor késziilhetett az abrazolas? Kattints ra! «
Eskiisziink, hogy rabok tovabb
o A szabadsagharc koriili években. o Napjainkban.
Nem lesziink!
© Vissza Tovabb ©
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Kottak

Az irott szOoveg olvasasa ¢s a zenei képességek, igy a zenei olvasas fejlett-
sége egymassal 0sszefliggd kognitiv teriiletek. A tankdnyvi szovegek egy
specialis valtozatai az 6nalld — zenei — jelrendszert hasznalod kottak és a
hozzajuk tartozo, sajatos tagolasu dalszévegek.

Az els6 és a masodik évfolyam szamara késziilt, azonos tankonyvcsa-
ladhoz tartozo ének-zene tankonyvek nem mutatnak Iényegi kiilonbséget
megjelenésiikben. Ugyanakkor a benniik foglalt szovegeknek és kottaknak
eltérd funkcidja van. Az els6 évfolyamon, az olvasastechnikai készségek
elsajatitasat megelozden, a tankdnyv a zenei nyelvvel, a hangjegyekkel
valo ismerkedést szolgalja. A dalok tanulasa hallas utan torténik, a felada-
tok felolvasasa és a megértés ellenérzése a pedagdgus feladata.

A masodik évfolyamon megjelenik a tankdnyvi szoveg alapjan torténd dal-
tanulas, a szolmizacios hangok betiijelek alapjan torténd leirasa. A tankony-
vekben figyeljiink fel a dalok olvasokdnyvekben megszokottol eltérd olvasasi
iranyara, erre hivjuk fel a tanulok figyelmét. A kottak megértését, a kottaolva-
sas sikerességét harom uton, hangszeres jatékkal, énekléssel vagy a hangje-
gyek megnevezése altal ellendrizhetjiik (Gévayné, 2010) (D26. feladat).

D26. feladat
“ Tanuld meg a dalt hallas utan! Kattints a hangszoré ikonra a jobb
felsé sarokban!
m
i — — T
il L | | ==
o & » v - & -
1.Ka-ta - lin-ka, szallj el, jén-nek a t& - rd - kok,
ﬂ | = —_— !
— it t T —— }
S ] = . —O—o——— 3 .
Sos kit - ba tesz nek, on-nan is ki - vesz - nek
———— = ‘
D & ;i —+— & :
3 - < - - = -
Ke-rék a - la tesz nek, on-nan is ki vesz - nek
O | p— T 1 i
Y = P | | | 1 [ |
LG5 — o i —i
] L4 L4 . o

| - hol jon-nek a to - ro-kok, mind-jart a - gyon - 16 - nek.

“ Szolmizald le a kotta m ¢ sorat! Kattints ra a helyes hangsorra!

mddrdmmddrd o fmmrmffmmrm mrrdrmmrrdr

© Vissza Tovabb ©
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Tkonok

Kiilon csoportjat jelentik a tankonyvi képeknek a tajékozodast szolgalo,
iranyito, utasito, a tankonyvszoveggel kapcsolatos teenddket megjelenitd
ikonikus jelzések (Karlovitz, 2000a). Ezeknek az olvasaselsajatitast meg-
el6zden kiilondsen nagy szerepiik van. A tankonyvek altal alkalmazott jelek
megértésének ellendrzése az 6nallo tanulas szempontjabol kulcsfontossagu.
A tankonyvekkel valo ismerkedéskor hivjuk fel a tanulok figyelmét a kis
abrak és a jelmagyarazat szerepére, és a tankonyvvel torténé kozos munka
soran egyszerli kérdésekkel folyamatosan ellendrizziik, hogy a tanulok
elsajatitottak-e jelentésiiket (D27. feladat).

D27. feladat

HlGzd a megfelelé utasitast a képre!

Szinezd kia rajzotl  Karikdzd be a helyes Szamozassalallitsd  Rajzold meg!
megoldast! helyes sorrendbe!

= 2
B e

Vissza Tovabb

“B
/]

1.2

S

®

Diszité illusztraciok

A tankdnyvekben hasznalt abrak, képek egy része nem tdlt be a fentiekben
emlitett pedagogiai funkciot, szerepe a mil esztétikai értékének novelése,
ezaltal az esztétikai, miivészi tudatossag fejlesztésében van. Ezek a diszito
illusztraciok nem kapcsoldédnak szorosan a szoveghez, egy-egy motivum-
mal toltik ki a szovegek mellett maradé helyet. Fontos, hogy a diszito
illusztraciokat elkiilonitsiik az informacidhordozéd ikonikus jelzésektol,
ezért ellendrizziik, hogy szerepiiket a tanulok megértettek (D28. feladat).
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D28. feladat

Mirél szdlhat az a szoveg, amelyet ez a kép illusztral? Kattints a
helyes valaszra, valaszokra!

A madarak fészkelési szokasairol.

Egy vandorutra indulé szegénylegényrél.
A kiraly lanyarol.

Viragokrol.

© Vissza Tovabb ¢

Kevert tipusu szovegek a tankonyvekben

A tankonyv egészében véve egyfajta sajatos kevert szovegformatumként
értelmezhetd, mely egyarant tartalmaz folyamatos (egyszer(i verbalis szo-
veg) és nem-folyamatos szovegeket (képek, diagramok, grafikonok és
tablazatok). A kevert szoveg folyamatos és nem-folyamatos formatumu
elemei Osszefliggd egységet alkotnak. Kevert szoveg példaul egy grafikon
¢s a hozza tartozo szoveges magyarazat. Mind a nyomtatott, mind pedig
az elektronikus tankdnyvek esetében gyakori a szoveg és nem-folyamatos
formatumu elemek kapcsolata. A kevert szovegek befogadasat a globalis
megértésre kérdez6 feladatokkal ellendrizhetjiik (D29. feladat).

Az olvasokonyvek egy része mar az 1-2. évfolyamokon is tartalmaz
kevert tipust informaciokinald szovegeket. Jellegzetes miifajat jelentik
ezen a tipusu szovegeknek a receptek és az egyszer(i mithelymunkat kivano
leirasok. Ezek megértését a benniik foglalt feladatok végrehajtasaval ellen-
Orizhetjiik akar az olvasasorak keretein beliil is, vagy hazi feladatként adva
a barkacsolas, sliteménykészités megvalositasat. Ezen kiviil a kevert szove-
gek befogadasat a globalis megértésre kérdez6 feladatokkal is ellendrizhet-
juk (D29. feladat).
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D29. feladat

Alkossunk! - A csigahaz Uj lakéja

Ugye te is szereted g%ujjfaegé ka;[ Lll(rbeli ijczst%?r?gtzsikggl éGjﬁLligma segitségével most " -L"{— J
Anyagok és eszk6zok az elkészitéshez: r'f € ""{J{
« {ires csigahaz « szines filctollak
« levegdn szaradd gyurma « gyufaszalak s O

A munka menete:
1. Vagd le a gyufak fejét, majd szinezd ki éket a filctollakkal!

2. Tépj a gyurmabol egy darabot, majd formalj beléle hengert és
nyomd bele a

csigahazat, valahol a kézepén!
3. Alakitsd ki a csiga fejét és farkat!
4. SzUrj a csiga fejébe két gyufat!

5. Tedd talcara, ahol 2-3 napig tud szaradni. Naponta forgasd, hogy

leveg6zzon!
Hogy nézhetnek ki az igy elkészitett csigak? Kattints a képre!
) Mi nem kell a leirt csiga elkészitéséhez? Kattints a kakukktojasra!
° gyurma o filctoll o csigahaz ° ragaszto o gyufaszal
© Vissza Tovabb ©

A folyamatos és kevert tipusu szovegekkel elsGsorban a 2. osztalyban
talalkozunk, az elsd osztalyban egyértelmi a nem-folyamatos szovegek,
elsésorban képek, illusztraciok dominanciaja.

Kutatasok bizonyitjak, hogy a kevert tipust szovegek megértése kony-
nyebb még a gyengébben olvasé tanulok szamara is, mint a csak irott illetve
csak képi szovegeké, hiszen a téma szamara relevans vizualis informaciok
hatékonyan segitik az irott szoveg feldolgozasat.

A tankdnyvekben hasznalt fenti szovegformatumok és tipusok aranya
tantargyanként, tankonyvcsaladonként kiilonbozik, hiszen egy magyar-
irodalom-tankdnyv altaldban joval tobb Osszefliggd szdveget, viszont
kevesebb képi elemet tartalmaz, mint példaul egy természetismereti.
Az azonban altalanos tendencia, hogy az informaciérobbanas hatasara a
tankonyvek egyre jobban élnek a képi informaciok adta lehetdségekkel.
A pedagdgusoknak a megvaltozott helyzetet figyelembe véve kell segite-
nilik didkjaik tankonyvbdl valo tanulasat, s ennek bazisaként a tankonyvi
szovegek ért6 olvasasat.
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4.1.2. A szovegértés mérése hangos, értelmezé olvasas soran

A néma olvasas mellett a hangos olvasasnak is fontos szerepe van a kor-
osztaly mondat- és szovegértésében. Ellentmondasos eredmények vannak
arrdl, hogy a hangos és a néma olvasas idejének ardnya miképpen fiigg
Ossze az olvasas megértésének teljesitményével. Tanuldsi nehézségekkel
kiiszk6dok esetén a hangos olvasas ideje, jobb induld szint esetén a néma
olvasas mennyisége jobb eldrejelzdje az olvasasi teljesitménynek. A han-
gos olvasas szerepe mindenképpen jelentds akkor, amikor cél az értelme-
z¢s kialakitasa, a helyes, pontos, megfeleld hangerejii, intonacidji olvasas.
A legegyszeriibben az egyéni hangos felolvasassal mérhetd, hogy a tanulok
hol tartanak a fejlddésben. A felolvasas torténhet rovid felkésziilési idovel
vagy anélkiil.

A feladat alapjaul szolgalo szovegek kivalasztasakor figyelembe kell venni
a szokincset, a mondatok hosszat, bonyolultsagat, illetve modalitasat, vagyis
hogy mindezek alapjan megfelel-e a tanulok életkori sajatossagainak, isme-
reti hatterének. A hangos olvasas mérése kitér az olvasas tempojara, hangere-
jére, folyamatossagara, a javitott és javitatlan hibak szamara és tipusaira.

D30. feladat

Olvasd fel hangosan a kovetkez6 szoveget, majd valaszolj a kérdésekre!

CINEGE

Tavasszal rak fészket, foként fak odvaban. Mohaval, szérrel, pehellyel puhara
béleli. Két héttel a tojasrakas utan mar tiz-tizennégy fidka tatog benne. A sziilék
hernyokkal etetik 6ket.

A cinegék téli taplaléka mindenféle magvakbol all, de gyakori
latogatéi a  madaretetéknek is. Télen is nalunk maradnak, nem
koltoznek melegebb vidékre.

a helyes valaszokra!

Mikor rak fészket a cinege? Tavasszal. Nyaron. Télen.
Mivel béleli puhara a fészkét? Szérrel. Magvakkal. Mohaval.
Hany fioka kel ki a tojasokbol? 5-6. 10-14. 1-2. 15-20.
Hol laknak télen a cinegék? Meleg orszagokban. o Hazankban.

Vissza Tovéabb
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D31. feladat

A meggondolatlan roka

Egy reggel a nyuszi kilépett a hazik6jabol és befagyva talalta a tavat. Igen megoriilt, amikor
meglatta a vastag jeget. Rohant rogtén a mokushoz.

- Gyere, menjiink korcsolyazni! - kialtotta. Nem kellett sokaig gy6zkddnie baratjat. J6 melegen
feloltoztek, és hamarosan mar a to jegén cslszkaltak. Epp arra jart a roka. O is szeretett volna
korcsolyazni.

Képzeld el el6szor, hogy te vagy a roka, majd pedig a mokus. Mely mondatok
« mesélik el a torténteket a roka, és melyek a mokus szemszogébdl? Kattints a
megfeleld képre!

&
Nyuszi baratom elhivott korcsolyazni. & n‘
&
Ha hallgattam volna a tanacsra, nem aztam volna borig. =% n’
&

A barataim aggodalma felesleges. Biztosan kibir engem is a jég! K n“

&
Igazam lett, a jégréteg nem volt elég vastag. % n‘

o Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 28. melléklet tartalmazza.

A hangos olvasas megértését is ellendrizhetjiik teszttel (D30. feladat).
A kérdések megjelenhetnek irasban €s szoban, de még a felolvasas el6tt sze-
repeljen a feladat szovegében, hogy a felolvasas utan valaszolni kell kérdé-
sekre. Természetesen els6 osztalyban jellemzobbek a szoban feltett kérdések.

1-2. évfolyamon a megértést ellendrizhetjiik gy is, hogy a didkoknak a
torténetet kiilonbozo narratori szerepekben kell elmesélnitik (D3 1. feladat).
Els6 osztalyban a mondatok szintjére tamaszkodjunk, masodikban kapjon
egyre nagyobb jelentdséget a szoveg.

4.1.3. Elektronikus tananyagok olvasasa

Az elektronikus média fokozott térhoditasa hatassal van olvasasi szokésa-
inkra, és azokra az informaciokeresési, megértési, feldolgozasi stratégiakra,
melyeket olvasas kozben alkalmazunk. Az elektronikus szovegek, miifajok
iskolai tanitasa, megértésiik segitése a mai magyar kozoktatasi gyakorlat-
ban még nem képezi a mindennapi pedagogia részét, az irodalomtanitas
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nem reagalt még erre az 0j kihivasra (Kerber, 2005). Ugyanakkor a hagyo-
manyos, papiralapt tankonyvek jellegében tetten érhetd egy olyan valtozas,
amely kovetve a tankdnyvek elsddleges felhasznaloinak, a Z-generacioként
is emlegetett, digitalis bennsziilottekként €16 tanuloknak az igényeit, a hon-
lapokhoz hasonlo struktirat, a szoveg és a képek 1j tipusu, magazinjellegt,
mozaikos megjelenitését idézi fel. Ezek az tijjgeneraciés megoldasok moti-
valo hatassal lehetnek a tanulokra, amennyiben a megértést nem zavarjak,
¢és tamogatjak a tananyag elsajatitasat (Slezdak, 2011).

Bar hazankban még kevéssé elterjedtek, az elektronikus tananyagok
kapcsan érdemes megemliteniink az ugynevezett flipbookokat vagy digi-
talis tankdnyveket. Az elektronikus tankonyvek, segédletek nagy elonye,
hogy a hipertextusok révén az olvaso sajat, nem feltétleniil linearis Gtvona-
lat alkothasson, s ezzel személyre szabja a szoveget. Azonban a szovegek
kozotti atjarhatosag feltételezi a navigacios eszkdzok és eljarasok ismeretét,
melyek segitségével tartalmi €s jelentésszintii elemek alapjan lehetséges a
szovegbeli tajékozodas (Baldzsi és Ostorics, 2011). Ezért az elektronikus
tankdnyvek szovegének és képanyaganak olvasasa némiképp eltérd techni-
kak ismeretét igényli, mint a papiralapi konyveké, és hasznalatuk, olvasa-
suk, megértésiik egyszerti informatikai eszkoztudast is feltételez. Az elekt-
ronikus tankdnyvszovegek olvasasahoz elengedhetetlen az egér hasznalata.
Ennek segitségével van mod a dokumentumokban torténd elére és hatra
lapozasra, sziikség esetén a gorgetésre, vagy éppen a hiperhivatkozasok
kattintassal torténd aktivalasara (Golden, 2009).

Az elektronikus tankdnyvek sokszor interaktivak, a weboldalakhoz
hasonléan miikddnek, azokhoz hasonlé megoldasokat alkalmaznak. Beépi-
tett videofajlokat, dinamikus elemeket, programozott feladatokat tartalmaz-
nak (Slezak, 2011). A tanuldkat az ilyen tipust tananyaghordozok minden
lehetGséget kiaknazo hasznalatara fel kell késziteni. Ellendrizni sziikséges
a taneszkoz altal alkalmazott ikonok, jelzések ismeretét. Fel kell hivni a
figyelmiiket azokra az elemekre, melyek feladatokra, videokra, folyamat-
abrakra és egyéb multimédias elemekre mutatnak. A tanuloknak el kell
sajatitaniuk az e-tankdnyvekben torténd feladatmegoldas logikajat, a legor-
diilé meniik és a felugr6 ablakok hasznalatat (Gonda, 2011).

Az elektronikus tankonyvek hasznalatat az alsobb évfolyamokon egy-
szeriibb digitalis tananyagok alkalmazasaval készithetjikk eld. Jo alkal-
mat teremtenck ezek a tananyagok a flipbookok hasznalatahoz sziikséges
IKT-készségek kialakitasara. A szovegek jellemz0 strukturdjanak digitalis
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kornyezetben torténd megértését az elsd évfolyamokon sziikséges lehet
ellendrizni. A hallott és olvasott szovegek megértését az informacio vissza-
keresését vagy felidézését kérd kérdésekkel értékelhetjiik (D32. feladat).

D32. feladat

Kattints a Tovabb gombra, és nézd meg a videot!
Tovabb

Mi volt a latott animacio cime? Kattints a helyes valaszra!

Gurul a gombéc. Kiugrott a galuska. Kiugrott a gomboc.

Ki volt a szerzé? Kattints a helyes valaszra!

Varga Katalin. Varga Karoly. Molnar Ferenc.

Kik nem szerepeltek a mesében? Jeléld meg!

Cirmos cica. Bodri kutya. Szilvafa. Kishaz. Miska apu.

Ki ette meg a gombocot? Kattints ra!

Cirmos cica. Cirmos cica kisfia.

> Vissza Tovabb ©

A biztonsagos egérkezelés kialakulasa utan a tanulok megkezdhetik a
valédi elektronikus tananyagokkal torténd tanulast. A digitalis tankonyvek
ebben az ¢letkorban kattintassal, sorba rendezéssel, jeloléssel megvalaszol-
haté feladatokat tartalmaznak, és idénként fel is olvastathatjuk a felada-
tot beépitett audiofajlok segitségével. A digitalis sz6veg megértése is ilyen
tipust feladatok altal torténhet. Ilyen tipust feladatokra szamos példat kinal
az eDia elektronikus feladatbankja.

4.1.4. Olvasasi stratégiak
A stratégiahasznalat szintjének mérésére alkalmas eszk6zok koziil az osz-

talytermi gyakorlatban az olyan kérdések a legmegfelelobbek, amelyek
tajékoztatnak minketarrdl, hogy a tanulok tisztdban vannak-e az adott stra-
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tégia mibenlétével, rendelkeznek-e a hasznalatanak képességével, illetve
a sajat stratégiahasznalatukra, annak hatékonysagara vonatkozo tudassal.
Az els6 hat évfolyamon a legfontosabb és leginkabb hatékony straté-
giakat javasoljuk tanitani, értékelni, valamint mérni a kdvetkezékben
bemutatott sorrendben (D1. tdbldzat). Evente csak néhany 1j stratégia
megismertetésére keriil igy sor, ami lehetdséget ad ezek elmélyitésére,
alkalmazasanak begyakorlasdra, majd az alkalmazas hatékonysaganak
mérésére (Steklacs, 2013).

. Evfolyam
Stratégia
1-2. 3-4. 5-6.
1. Erzékszervi képek alkotasa X X X
2. QGrafikus szervezok X X X
3. Elozetes attekintés X X X
4. Osszefoglalas X X X
5. Atfutas X X
6. Az elbzetes tudas aktivalasa X X
7. Joslas, anticipacio X X
8. Az olvasas céljanak, modjanak tisztazasa X X
9. IEPC: Képzeld.el, fejtsd ki, josold meg, X X
er6sitsd meg a joslatod!
10. A megértés monitorozasa X
11. Javito stratégiak X
12. Szintézis X
13. Szelektiv olvasas X

D1. tablazat: Az olvasasi stratégiak fejlesztése
¢s értékelése évfolyam-szakaszonként

Noha a szakirodalomban megtalaljuk annak lehetdségét is, hogy akar az
olvasastanulas els6 évétdl kezdve explicit olvasasi stratégiakat kapcsoljunk
az olvasmanyok megértéséhez, az olvasasi stratégiak tanitasa jellemzOen a
harmadik évfolyamtdl sikeres. Ennek elsddleges oka, hogy erre az idészakra
éri el a szovegértés alapjaul szolgald szoveg alatti nyelvi szintek (betik,
szavak, mondatok) olvasasanak képessége azt a fejlettséget, amely lehetévé
teszi, hogy az olvaso kell§ figyelemmel koncentraljon a szoveg jelentésére.
Az ¢életkori hatar tovabbi oka, hogy a szoérutinok szama, az olvasastech-
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nika, a metakognitiv tudas ekkor éri el a gyermekek tobbségnél a straté-
giak tanuldsahoz sziikséges minimum szintet. (Samuels, Ediger, Willcutt és
Palumbo, 2005) Mindez viszont nem jelenti azt, hogy 1-2. osztalyban ne
lehetne hatékonyan el6késziteni a stratégiak tanitasat olyan folyamatokkal,
modszerekkel, feladatokkal, amelyek az olvasasi stratégidk kozé is sorol-
hatok, és a gyermekek életkori sajatossagainak is megfelelnek. Ide sorolha-
tunk olyan miiveleteket, amelyek az olvasasi folyamat megkezdése elott és
utan hatékonyabba teszik a megértést, illetve ezzel egyiitt nagymértékben
fejlesztik a motivaciot. (Block, Gambrell és Pressley, 2002)

A szakirodalom szerint tehat az olvasasi stratégiak bevezetése 3—4. 0sz-
talytol a leghatékonyabb, erre az iddszakra tessziik azokat a stratégiakat,
amelyek nagyobb részben épiilnek a mar megszilardult dekodolasi képes-
ségre, megfeleld szamu és mindségli szérutinra. Az 5-6. évfolyamon foly-
tatodnia kell a szovegértés tanitasanak, erre az iddszakra helyezziik azokat
a stratégiakat, amelyek a legnehezebben elsajatithatok, illetve amelyekhez
a legtobb eldzetes tudas, meglévo képesség, rutin sziikséges. A kovetke-
zOkben azokat a stratégidkat targyyaljuk, amelyek szerepe a legeredménye-
sebbnek bizonyult a kutatasok soran. (vo. Steklacs, 2013)

Erzékszervi képek alkotdsa
Az érzékszervi képek alkotdsanak célja, hogy a tanulok legyenek képesek
bels6 képek alkotasara a szoveg tartalmarol, a leirtakrol minél tobb érzék-
szerviik bevonasaval olvasas el6tt, kozben és alatt. Ezt egyszert, nyilt kér-
désekkel is elérhetjiik (pl. ,,Mit teszel, hogy jobban el tudd képzelni, meg
tudd érteni a szovegben leirtakat?”’), vagy akar azt is kérhetjiik a didkoktol,
hogy szemiiket becsukva képzeljék el az adott szereplot, helyszint vagy
jelenetet. A tapasztalatok szerint ez kiilonosen fontos a diszlexias, olvasasi
problémakkal kiizd6 tanulok fejlodésében, de az atlagos és tehetségesebb
olvasoknal is hatékonynak bizonyul ennek a stratégidnak a hasznalata.
A szovegrol alkotott belso képek gazdagsagaban szerepe van az olvasasta-
nulast megeldz6 idoszak mesehallgatasi €élményeinek is.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzoi:

* A képek alkotdsa kdnnyen, 6rommel torténik.

* Minden érzékszerviiket bevonjak a képalkotds folyamataba.

* (Gazdag, szines fantazia.

» Az alkotott képek részletesek, ezekrdl pontos leirast adnak.
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Grafikus szervezok alkalmazasa

A szoveg jelentésének strukturalasat, a Iényeges elemek kiemelését, a vaz-
lat fogalmanak kialakulasat, elkészitését, mindezek altal a szoveg meg-
értését hatékonyan segitik a grafikus szervezok. Az egyszerlibb grafikus
szervezOk koziil a megértésen kiviil a szoveg szervezddésének, logikajanak
a jellemzdit is segitik kialakitani a vazlatkor, a vazlatlanc, illetve a hely-
szinvazlat (D2. dbra).

A) Vazlatkor:

B) Vazlatlanc:
Miért? Miert? Miért? Mieért? Miert?

D2. abra: Grafikus szervezok

A didkoknak t6bb grafikus szervez6t célszerli ismerni, ezenkiviil ismer-
nilik kell az alkalmazasuk céljat. A tanuloknak az életkor fiiggvényében
iiresen hagyott részeket kell tudni potolni, majd képesnek kell lenniiik tel-
jesen iires grafikus szervezok kitdltésére, végiil 6nalloan kell elkésziteni
ezeket, kivalasztani egy megfeleld, szoveghez il16 grafikus szervezot.
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A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

* Tobb grafikus szervez6t ismernek, alkalmaznak.

» Képesek az olvasmany alapjan késziilt grafikus szervezoket dnalldan
kitolteni.

+ Onélléan képesek kivalasztani az olvasmény alapjan olyan grafikus
szervezOket az ismertek kozil, amelyek segitik a szoveg megértését.

El6zetes attekintés

A szoveg eldzetes attekintése alatt azt a tevékenységet értjilk, amikor
a tanulok atnézik a szoveget, annak szembetiing tulajdonségait, cimét, a
képeket a szovegben (), Vizsgald meg a szoveget! Mit tudsz elmondani rola,
mit figyeltél meg?”).

Ekdzben hagyomanyos értelemben vett olvasds nem torténik, de
kialakul az els6 benyomas a szoveg tartalmarol, amely alapjan az olvasd
meg tudja josolni, hogy milyen lehetdségek mentén alakulhat a narrativa
menete, a szoveg kimenete. Szoba johet a késobbi joslas, érdeklddés fel-
keltése érdekében, hogy egy tetszdleges helyen beleolvasunk a szévegbe,
azaz elolvasunk beldle legfeljebb egy-két mondatot. Az eldzetes attekin-
tés hatékonyan jarul hozza a magasabb szintli szovegértéshez. A Iényeg
megragadésa a cél.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:
* Olvasas elott ismerkednek a szoveggel.

* Megvizsgaljak a cimet.

*  Megnézik a képeket.

* Megfigyelik a szoveg hosszusagat, tagolasat.

Osszefoglalas

Az Osszefoglalds a legismertebb és széles korben elterjedt olvasasi straté-
gia, a szoveg gondolatainak integralasa, stiritése, a Iényeg kiemelése a leg-
fontosabb feladata. Hozza tartozik az is, hogy az olvasé itéletet, véleményt
tudjon formalni az olvasott szovegrél, a sajat olvasasi folyamatarol, annak
sikerességérol, hatékonysagarol, sajat olvasatarol, és ezt meg is tudja indo-
kolni a szoveg alapjan. Minderrdl egyszert, a tanulok sajat véleményére
kérdez6 kérdésekkel bizonyosodhatunk meg (pl. ,,Foglald 6ssze a szdve-
get!” ,,Melyek voltak a legfontosabb dolgok, amiket megtudtal?” ,,Konnyi
vagy nehéz volt a szoveg? Miért?”).
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Az Osszefoglalashoz soroljuk a kdvetkeztetések levondsat, illetve ide
tartozik az irodalmi szoveg legfontosabb gondolatainak, tizenetének, tanul-
saganak meghatarozasa is. Az életkor emelkedésével egyre inkabb az imp-
licit, sz6 szerint nem kifejtett jelentés azonositasa is a kovetelmények kdzé
tartozik.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

* A szoveg elolvasasa utan megprobaljak kiemelni, rendszerezni

a legfontosabb {izenetet, mondanivalot.

* Rangsoroljak, egymassal dsszevetik a szoveg informacioit.

» Kovetkeztetni tudnak a megértés szintjére, a szoveg mindségére.

* Magasabb szinten, iddsebb gyermekek:

o meg tudjak allapitani, értékelni tudjak a szoveg jellemzdit,
mindségét;

o véleményt formalnak arrol, hogyan sikeriilt a szerzonek
megvalositani a céljat.

D33. feladat

Schmidt Egon: Miért csikos a tigris bundaja?

Ha az allatok kozott egyszer divatbemutatét tartanank, a tigris szép
csikos bundaja biztosan nagy sikert aratna. A dzsungelben mégsem
ezért fontos ez a szép mintazat. Amikor a nagy ragadozo lesben all a
s(iri bambuszszalak kozott, szinte lathatatlanna valik. Csikjai olyanok,
mint egy-egy bambusznad. A tigris bundaja tokéletesen alkalmazkodik
kornyezetéhez, amelyben él. A siriben lapuld nagymacskat elrejti a
bundaja.

A szoveg elolvasasa utan toltsd ki a tablazatot!

<

Osszefoglalas

Ezt tudtam mér olvasas [Ezeket a fontos dolgokat [Eme  vagyok még
elétt: tudtam meg: kivancsi:

Szamomra a legfontosabb dolog, amit megtudtam:

Szamomra a legérdekesebb. amit megtudtam:

Ezt nem értettem:

Igy tudtam meg a jelentését:

© Vissza Tovabb ©
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4.2. Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenziojanak
értékelése a 3—4. évfolyamon

A Nemzeti alaptantervben (2012) lefektetett fejlesztési kovetelmények az
1-4. évfolyamra hataroznak meg célokat. Az olvasastanitas hazai hagyo-
manyai ¢és az olvasasfejlodés pszichologiai torvényei egyiittesen jelolik ki
azt a folyamatot, amely 3—4. évfolyamon (1) az olvasasikészség-fejlodés
automatizmusaval és részben ennek koszonhetden (2) az olvasési stratégi-
akra vonatkozo ismeretek €s eljarasok gazdagodasaval jellemezhetd.

4.2.1. A tankonyvszovegek megértésének értékelése

Az olvasastechnikai készségek kialakulasat kovetéen, a 3—4. évfolyamtol
a tankonyvek 1) funkciokkal egésziilnek ki. Megjelenik a klasszikus, szo-
vegalapu, tankonyvekbdl torténd tanulas, ezzel egy idoben felértékelddik a
szovegeértés szerepe. Az olvasds mar nem mint cél, hanem mint eszk6ztudas
jelenik meg a tanulas soran. A tankdnyvszovegekkel szembeni elvarasok is
ennek megfelelden alakulnak. Novekszik a folyamatos szovegek hossza és
dominanciaja a képi informacidkkal szemben. Nagyobba valik a szovegti-
pusok ¢és mifajok valtozatossaga folyamatos ¢és nem-folyamatos szovegek
esetén egyarant. A tankonyvek tipografiai megoldasai szovegértést segitd
¢s tanulast tamogat6 funkciokkal gazdagodnak. A szovegek nyelvi megfor-
maltsadga a szovegértést befolydsolo tényezdve valik.

A tankényvszovegek tipografiaja

A tankonyvszovegek tanulhatosagat és érthetdségét egyarant befolyasoljak,
segitik, vagy éppen gatoljak az alkalmazott tipografiai eljarasok. A leglé-
nyegesebb szovegrészek, kulcsfogalmak félkdvér kiemelése, a betliszinek
valtoztatasa vagy az dsszefoglald bekezdések hattérszinnel torténd jelolése
amellett, hogy a tanulok figyelmét a megtanulandé informaciokra iranyit-
jak, segitik a vazlatkészitést és a tanulas folyamatat. Megfeleld alkalmaza-
suk mellett a szoveg megértésében is segitséget nyljtanak. A kdvetkezetle-
niil alkalmazott kiemelések azonban éppen ezzel ellentétes hatast valtanak
ki. Ha a tankonyvszoveg egyes részeiben kovetkezetesen jelentkezik vala-
milyen kiemelés, példaul minden fogalom magyarazata félkovér betiikkel
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szedett, ugyanakkor mas fejezetekben ez nem kovetkezik be, annak a tanu-
last ¢s a szovegfeldolgozast gatld hatasa van. Ilyen esetekben a szovegek
megértését kozos vazlatirassal segithetjiik, a kiemelések szerepét elemzés-
nek vethetjiik ala (D34. feladat).

D34. feladat

ALBATROSZ
Ez a hatalmas viharmadar a déli tengereken él.

Kitart szarnyaval, mely tobb, mint harom méter hossz(, 6rakig képes vitorlazni a viz
folott.

Puhanyokkal és meduzakkal taplalkozik.

Az albatroszsziildk tiz hétig lilnek egyetlen tojasukon, mignem kikel a fioka.

CSIKOHAL
E kiilonos teremtmény a meleg tengerek lakoja. Testét kemény bérpancél boritja.
A vizindvények hinar- moszatszovedéke kozt apro rakokra vadaszik.

Az ikrakat a néstény rakja le, am hordani a him hordja sajatos koltézacskojaban,
s a mar kikelt csikohalacskakrol hat héten at ugyancsak 6 gondoskodik.

Milyen szerepe van a kiemeléseknek? irj hasonlo, rovid ismertetést egy
« tetszéleges allatrol! Hasznalj

Jeldld meg a helyes valaszt/valaszokat! [iemalésekat!

Fogalmakat jelol. Diszit6elem.
Fontos informaciot jelol.

Nincs semmilyen funkci6ja.

© Vissza Tovabb ©

A tankényvszovegek mondatainak szerkezete és hossza

A tankdnyvvé nyilvanitasrol szol6 OM-rendelet alapjan a tankonyvi szo-
vegekben a 150 betithelynél hosszabb mondatok aranya a 3—4. évfolya-
mon a 10%-ot nem haladhatja meg. A 150 karakteres mondathossz az érett
olvaso szamara is mérfoldkonek tekinthetd; e f6l6tt a memoria korlatai mar
komoly akadalyt jelentenck a megértés szamara.

A hosszl, tobbszordsen 0sszetett mondatok megértésének ellenérzését
a mondatok tagolasaval, allitasokra bontasaval, akar agrajzzal torténd abra-
zolasaval is megvalosithatjuk (D35. feladat).

A negyedik évfolyam végére a tanuldknak alkalmazhat6 tudéssal kell
rendelkezniiik az irasjelhasznalatrol. Ennek ellenérzésére a mondatvégi
irasjelek, valamint a hosszabb, bdvitett mondatok kozben a kettdspont,
vessz0, kotdjel potlasat kérhetjiik a tanuloktol.
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D35. feladat

A kis tuli
A korai tulipan marciusban viragzik a kertekben, hagymajabol 3-4 sima zold levél és egyetlen virag
nd, mely szines /piros, sarga, bordd/ 6 leple harangként borul Gssze.
Erddk aljan

Szerény kis novény az ibolya, lombos erdékben, bokrok aljan nyitja ottagu illatos viragait, melyek
ibolyakék sziniek, aprilistol majusig.

Kattints a képen azokra a viragokra,

amelyekrdl a leirasok szolnak!

“ Toltsd ki a tablazatot!

Névény
neve viraga viraganak szine éléhelye

© Vissza Tovabb ©

D36. feladat

“ Valaszd ki a mondatvégi irasjeleket a zaréjelben lévé utasitas szerint!

Szép az (j autdd Valassz!] (a véleményére vagy kivancsi)
L ]
Szép az (j autod Valassz!] (megallapitasként kozlod)
Szép az Uj autéd Valassz!] (vAgyakozast fejez ki)
© Vissza Tovabb ©

A legordiild listak valasztasi lehetéségei (mindegyiknél): . (pont), 7 (kérdgjel), / (felkialtojel).
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Az irott szovegben a beszélo szandékanak felismerése alapveto feltétel a
megértés szempontjabol. A 3—4. évfolyamon azokat a szituaciokat kell biz-
tonsaggal felismernie a diakoknak, amikor a grammatikai, irasjellel kifeje-
zett szandék azonos a besz¢élo valos szandékaval (D36. feladat).

Gyakran jelenik meg parbeszéd az alsé tagozatos gyermekek olvas-
manyaiban, hiszen a narrativ szovegek (mesék, elbeszélések) fontos sze-
repet jatszanak ebben az életkorban. A megértéshez sziikség van az irott
nyelv parbeszédre vonatkozo szabalyainak az ismeretére (D37. feladat). F6
célunk ezek tanitdsaval, hogy az irasjelek, a mondatok folyamatostol eltérd
elhelyezése, az uj szabalyok megjelenése ne akadalyozza a gyermekeket a
szoveg megértésében, a mese, elbeszélés atélésében.

D37. feladat

Potold a mondatokbol hianyzé irasjelet!

— Légy szivesr mutasd meg a kﬁnyvedetr — kérte Jutka a barétnb’jétr

— Nagyon szivesen — valaszolta Agi —, de melyiketr

Vissza Tovabb ©

A tankényvszovegek szokincse
Az anyanyelvi szokincs bovitése a tankonyvszovegek fontos feladata.
A tanuldk szamara feltehetéen nem ismert szavak magyarazatara és az
elsajatitas ellendrzésére kiilon figyelmet kell forditani az altalanos isko-
laban. A D38. feladatban szerepld tankonyvi szovegrész ismeretlen szava
a hungarikum, amelyet az irott szoveg példak felsorolasaval, labjegy-
zet alkalmazasaval magyaraz, illetve képi informacioval is kiegészil a
tankonyv repertoarja. Az uj, ismeretlen szavak, kifejezések megértését
tobb modon, pl. a jelentés definidltatasaval, példak és kivételek kérésével
ellendrizhetjiik.

A tankonyvvé nyilvanitas fontos szabalya, hogy az alsé tagozatban
hasznalt tankonyvek szdvegeiben a mondatok szamanak és az egymastol
eltérd szakszavaknak a hanyadosa, vagyis a specialis, a mindennapi nyelv-
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D38. feladat

A kozosségi oltalom alatt allé hungarikum kiilonleges,
egyedi, jellegzetes, csak Magyarorszagra jellemz6
dolog, amelyrél a magyarok ismertek a vilagban. A
magyar nemzeti értékekrol és a hungarikumokrol sz6lo
torvény  meghatarozza, hogy mi is szamit
hungarikumnak:

»Megkiilonboztetésre, kiemelésre mélto érték, amely,
a magyarsdgra Jjellemzé tulajdonsdgdval,
egyediségével, kilonlegességével, mindségével a
magyarsdg cslicsteljesitménye, amelyet kiilfoldon és
belfoldon egyardnt a magyarsdg erdményeként,
kiemelt  értékként  tartanak szdmon. Védett

tormédcezoti brtdle  lkivald nemzoti termélk amit n.

« Milyen hungarikumokat ismersz fel a képen? Sorold fel!

Hungarikum-e a Turé Rudi? Kattints a helyes valaszra!
° lIgen. o Nem.
Valaszodat indokold meg egy mondatban!

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes széveget az 30. melléklet tartalmazza.

ben nem hasznalatos szakszavak atlagos eldfordulasi stirtisége nem halad-
hatja meg a mondatonkénti 0,3-et, a fels6 tagozatban pedig maximalisan
0,5 lehet ez az érték.

Fercsik (2001a) és Kojanitz (2004a; 2004b) alapjan a tankonyvekkel
szemben elvaras, hogy torekedjenek a magyar nyelv szokincsének kozveti-
tésére, €s keriiljék az idegen kifejezések alkalmazasat, ugyanakkor ugyan-
ilyen sulyu kovetelmény fogalmazodik meg a tankdnyvszovegek kapcsan
abbol a szempontbdl is, hogy szabatosan, a szakteriilet szabalyainak meg-
felelen tartalmazzék a kiilonb6z6 szakkifejezéseket, specialis szakszava-
kat. A tankonyvszovegek ennek kovetkeztében természetes modon tartal-
maznak a tanulok szamara eddig ismeretlen szavakat, szakkifejezéseket, a
tudomanyteriilet elsajatitando terminusait. Fontos, hogy a tanulok ezeket a
szavakat beépitsék szokincsiikbe, értsék, alkalmazzak oket, €s a terminu-
sok rendszert képezve épliljenek be tudasukba (Foris, 2006). A szaksza-
vak mindennapi szokincs részét is képezo hanyada nem jelent kiilondsebb
megértési nehézséget. Ugyanakkor a mar csak a miivelt koznyelvben és az
adott szakteriileten hasznalt kifejezések kozott gyakran taldlunk sz6dssze-

237



Stekldcs Janos, Fiiz Nora és Nagy Zsuzsanna

D39. feladat

A Karpat-medence paratlan szépségl foldrajzi egységét a Karpatok 1500—
2600 méter magas és 150—200 km széles hegykoszortja oleli at. A
medence bels6 teriiletét azonban a hegységek és a nagy folyok tovabbi
részekre szabdaljak.

A Karpat-medence teriiletének mintegy kétharmad része az 500 méteres

tengerszint feletti magassagnal alacsonyabban fekszik, s majdnem fele a | ot
200 méteres szintmagassagnal is alacsonyabb teriilet. e

; Mit gondolsz, miért hivjak a tajegységet Karpat-medencének?
Kattints a helyes valaszra!

o Mert a teriilet nagy részét viz boritja. o Mert sok Uszomedence talalhaté a teriileten.

o

Mert a teriilet nagy része tengerszint alatti magassagu, és hegyek veszik koriil.

Milyen mas szavakat ismersz, amelyek hétkdznapi és tudomanyos értelemben is
hasznalatosak? Irj minél tobbet!

Példaul: Fold-fold; mandula

© Vissza

Tovabb ©

DA0. feladat

. Huzd az allitasok mogé a megfelel6 fogalom képét!

Medence: dombok és hegyek altal korbefogott kerek mélyedés.

A ndk és férfiak medencéje kozott elsésorban a méreteket illetéen
vannak kiilonbségek: néi medence szélesebb, lirege tagasabb.

Az Erdélyi-medence teriiletén régen tenger hulldamzott, ezért tobb ezer
méter vastagsagu agyag-, kavics- és homokréteg bont]a

A gyogymedencében a fiirdési id6 30 perc, mely utan pihend sziikséges.

© Vissza Tovabb ©

A kurzort a képek f61¢ helyezve megjelenik a fogalom irott neve is. Ezek sorrendben, balrol
jobbra haladva: terem, domborzati forma, tajegység, fiirdo, testrész.
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tételeket, egyedi szoalkotas kovetkeztében létrejott szoalakokat. Jellemzo
emellett az is, hogy az egyes tantargyak, tudomanyteriiletek terminologi-
aja koznyelvi értelemben hasznalatos kifejezéseket attol eltérd jelentéssel
tartalmaz. Ezen szavak tudomanyos és hétkdznapi jelentésének birtoklasat
mondatba foglalasi gyakorlatokkal ellenérizhetjiik (D39. és D40. feladat).
A kiilonb6z6é tudomanyok szakszokincsére jellemzo, hogy figyelembe
véve a magyar nyelv sajatossagait, koveti a nemzetkdzi gyakorlatot is.
A szakkifejezések emiatt gyakran idegen hangzasuak, esetleg kiejtésiik-
ben sem a magyar nyelvre jellemzé megoldasokkal élnek, igy megakaszt-
hatjak az egyébként folyamatos olvasast. Az olvaso a szovegben az addig
nem ismert szakszohoz érve a globalis felismerésrdl silabizald olvasasra
valt, sokszor csak a mondatot Ujraolvasva képes a szovegrész megértésére.
Emiatt, bar a szakszavak szlikségszerti velejaroi a tankonyvi szovegeknek,
aranyuk, megjelenésiik kontextusa fontos tényez6 a szovegek feldolgozasa-
kor, hiszen a sok szakkifejezést tartalmazo szévegek megértése problémat
jelenthet a tanulok szamara. A tankdnyvvé nyilvanitas szabalyai szerint a
tankonyvekkel szemben alapvetd kovetelmény, hogy szovegkdzi magya-

D41. feladat

A Nobel-dijat a tudds kémikus, a dinamit feltalalo, Nobel Alfréd (1833-
1896) alapitotta.
Nobel végrendeletében rendelkezett (gy, hogy vagyonanak kamataibol

évrol évre részesedjenek a fizika, kémia, fizioldgia és orvostudomany, tovabba
az irodalom legjobbjai és az a személy, aki a békéért tett eréfeszitéseivel a
dijat - és a vele jaro, jelenleg tizmillié svéd koronat (kortlbeliil 300 millio
forintot, illetve 1,1 millié eurdt) kiérdemli. A kdzgazdasagi dijat bankarok
alapitottak 1968-ban, a Svéd Nemzeti Bank fennallasanak 300. évforduldja
alkalmabol.

Gy(jtsd ki a szovegbdl azokat a szavakat, amelyket nem értesz!

Keresd meg az Idegen szavak szotaraban vagy az Ertelmezé kéziszétarban a
jelentésiiket, s készits kislexikont!

Idegen sz6 Jelentése

> Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 31. melléklet tartalmazza.
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razat vagy kislexikon, szoszedet formdjaban tartalmazzak az alkalmazott
szakszavak magyarazatat (Karlovitz, 2000b). Mégis gyakran talalkozunk
a tankonyvekben nem értelmezett szakkifejezésekkel, idegen eredetii sza-
vakkal, melyek megértését segiteni kell a tanulok szamara (D41. feladat).

Kojanitz (2005a) felhivja a figyelmet arra, hogy a tantargyakhoz kap-
csolodod szakszokészlet tanitasakor figyelembe kell venniink azt, hogy a
tanulok idegen szavakként sajatitjak el a terminusokat. Ennek megfelelden
az idegen nyelvek tanitdsahoz kapcsolddd moddszertani tapasztalatokra
alapozva torekedniink kell arra, hogy ellenstulyozva tankonyveink ,,meg-
emlitd” (Kojanitz, 2005a) jellegét, idot hagyjunk a didkoknak az Gjonnan
tanult szakkifejezések begyakorlasara. Ennek feltétele, hogy egy tanéran ne
tanitsunk hétnél tobb 0j szakszot. A szakkifejezések elsajatitasanak ellendr-
zése a D42. feladatban szemléltetett megoldasokkal torténhet.

D42. feladat

A vitorlazo replilégépeket siklorepiilésre tervezik. Tervezésiik lehet6évé teszi a légkori aramlatok
kihasznalasat, amelyek segitségével emelkedni is tudnak.
Vitorlazérepiilével tobbféleképpen is lehet emelkedni, de mindegyik modszer lényege az, hogy egy

olyan légtomeg segitségét vessziik igénybe, amely a kdrnyezé levegénél gyorsabban emelkedik. Az
emelked6 légtomeg lehet termik (felfelé szallo meleg légaramlat), lejtészél vagy hullam. Létezik
egy kevésbé ismert, s korlatozottan hasznosithatoé negyedik modszer is a repiilés idébeni nylGjtasara. |
Angol nevén dynamic soaring-ként, vagy ,dinamikus vitorlazasként” ismeriink, azonban itt nem
beszélhetiink fliggéleges légmozgasrol.

Felfelé szall6 hideg légaramlat.

. . . . .
Mit jelent a termik szd? Kattints ra! Lefelé szallo meleg légéramlat.

Felfelé szall6 meleg légaramlat.

Mit gondolsz, a siklorepiilkon kiviil mi hasznalja
még ki a termiket a replilés soran?

Tudod-e, miért meleg a felfelé szallo légaramlat?
Egészitsd ki a megfeleld szoval a magyarazatot!

A meleg levegd a hideg levegdnél, igy a hideg réteg folé
emelkedik.

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 32. melléklet tartalmazza.
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A tankonyvek szokincsét elemezve fontosnak tartjuk kiemelni a
matematikatankonyvek problémajat. A matematikai szakkifejezések elsaja-
titasa nélkiil nem lehetséges a matematikai gondolkodas fejlesztése, ugyan-
akkor e tudomanyteriilet szaknyelvének elsajatittatasaban a fokozatossag
elvét kell kovetni. A matematika (és késébb a fizika, kémia) tankdnyvek
sajatossaga, hogy a szakkifejezések el6fordulasi aranya akar egy oldalon
beliil is nagy, azonban ezek gyakran ugyanazon, mar megismert terminusok
Ujabb- és tjabb emlitései. Ezen fogalommagyarazatok megértését nagyon
fontos leellendrizni, hiszen a tantargy tanulasahoz nélkiilozhetetlen az
ismeretiik. A fogalmak megfelel0 elsajatitasat ellendrizhetjiik az adott foga-
lomhoz kapcsolodo feladatok végrehajtasaval (D43. feladat), de a fogalom
definialasat is visszakérhetjiik (D44. feladat).

A 3-4. évfolyam tankdnyveire tantargytol fiiggetleniil jellemzd, hogy
igyekeznek a tanulok szokincsét boviteni, s nemcsak az uj szakkifejezé-
sek bevezetésével, hanem szinonimak hasznalataval is. Ezek megértését a
gyakorlati hasznalatuk soran mérhetjiik leginkabb, példaul szévegbehelyet-
tesito feladat segitségével, mellyel a korosztaly tankonyvei egyébként is
egyre gyakrabban élnek (D45. feladat).

D43. feladat

A téglalap kerliletének kiszamitasa a kovetkezo képlet segitségével torténik.
a

b b

K= at+b+a+b=2"a+2*b=2*(a+b)

Oldd meg a feladatot!

Korbe szeretnék szegni egy téglalap alaku teritét. Hany csomag szalagot kell vasarolnom, ha egy
csomagban 1 m van, és a terit6 oldalai 85 cm illetve 12dm 5cm?

ird az adatokat a megfeleld helyre! A szamolashoz hasznélhatsz papirt!

Valasz:

Indoklas:

Vissza Tovéabb
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D44. feladat

Az anyagok a természetben harom halmazallapotban jelenhetnek meg: szilard, folyékony, légnemd.
Mikozben az anyag egyik halmazallapotbdl a masikba atalakul, a létrejové valtozast nevezzilk halmazallapot-
valtozasnak.

Szilard anyag melegités vagy nagy nyomas hatasara olvad meg. A folyadékok minden hémérsékleten
parolognak. Magasabb hémérsékleten intenzivebb a parolgas. Parolgaskor csak a folyadék felszinérél tavoznak el
molekulak, mig forraskor a folyadék egészében keletkeznek gézbuborékok.

Egészitsd ki a kovetkez6 mondatokat! “

Halmazallapot-valtozasnak nevezziik, amikor az

egyik | atalakul a
masikba.
A szilard anyag | vagy | hatasara olvad meg.

A folyadékok magasabb hémérsékleten intenzivebben
GOz (PARA)
Egészitsd ki az abrat!

§& v ~—__ LECSAPODAS
= —
<
LEGNEMU
= R

viz

v O
CSEPPFOLYOS CSEPPFOLYOS
\ sziiRD /

© Vissza 3EG Tovabb ©

D45. feladat

Folyoviz: mederben (vdlgyben) helyezkedik el, valahonnan ered (forras), és valahova megy (lefolyasos
végtorkolaton keresztiil): masik folyoviz, to, tenger, 6cean. Ho- és jégtakaro olvadasa, a csapadékviz taplalja
Oket.

Vizhozam szerint a folydvizeket csoportosithatjuk:

. ér: hegyes vidéken a vizfolyasok legaprobbika, melyet azonban rendszerint allando forras taplal;

.csermely: vizfolyas, mely a pataktol leginkabb abban kiilonbozik, hogy a szaraz évszakokban teljesen
kiapad; az ért6l pedig medrének nagyobb és kialakultabb volta kiilonbozteti meg;

. patak: kisebb vizfolyas. A patak. és a folyo kozt éles hatart vonni nem lehet, de nincs is ra szikség.
Rendesen nagy esés, gyorsan valtozd vizmennyiség, sok hordalék jellemzik;

. folyd: altalaban az alloviz ellentéte; a legkisebb folyovizeket ér, csermely, patak, a legnagyobbakat folyam
néven szoktak megkuilonboztetni; éles hatar nincs eme kiilonb6z6 elnevezések kozott;

. folyam: a nagyobb folyok neve, kivalt azoké, melyek kdzvetleniil a tengerbe torkolnak.

A legordulé listabol valasztva helyettesitsd be a mondatokba
a megfeleld folyovizcsoportot!

Legaprobbik vizfolyas a hegységekben.  Valassz! |

A t6bb orszagon athaladé Dunat, mely a Fekete-erd6ben ered és a Fekete-tenger
a lefolyasos végtorkolata, nevezhetjik y3iassz! ] -nak is.

Ha nyaron nagyon kevés csapadék hullik, kiapad és csak az lires medre mutatja,
hogy itt folyik a(z) yalassz! |

Vizmennyisége gyorsan valtozik, sok-sok hordalékot cipel Gtja soran a(z) Valassz! |

0 Vissza Tovabb ©

A legordiil§ listak valasztasi lehet6ségei (mindegyiknél): ér, csermely, patak, folyd, folyam.
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A tankényvek nyelvhasznalata, nyelvhelyessége, helyesirdsa

Megértési problémakat okozhatnak a tankoényvekben szereplé nyelvhasz-
nalati, nyelvhelyességi, helyesirasi, kozpontozasi pontatlansagok és hibak.
Fontos, hogy a tankonyvi szovegek orai feldolgozasat megel6zoen felfi-
gyeljiink ezekre, és szovegértési, szovegfeldolgozasi gyakorlatok segitsé-
gével értékeljiik az érintett szovegrészek tanulok altali megértését.

Jellemz6 nyelvi probléma a tankdnyvek szovegében a -nal, -nél ragok
helytelen hasznalata (pl. ,,Az embernél joval kisebb a tapasztalatszerzés
lehetésége.” (Jambor és mtsai., 2001. 143. o., idézi Fercsik, 2002a)). Meg-
figyelhetd, hogy egyes mondatokbol indokolatlanul hidnyzik a hatarozott
néveld (pl. ,,A lagy drogokhoz a marihuanat és hasist soroljuk.” (Jambor és
mtsai.,2001. 147. 0., 1dézi Fercsik, 2002a)). Az els6 példaban -nél rag helyett
az esetén névutd hasznalata lenne indokolt, mivel nem 0sszehasonlitasrol
van sz6 ebben a mondatban. A masodik példaban a Aasist sz6 eldl hidnyzo a
hatarozott néveld az olvasast nehézkessé teszi, fontos a mondat feldolgozas
kozbeni kiegészitése. A pontatlan megfogalmazas, szohasznalat a tanulok
szokincsfejlodésében és a szovegértelmezésben is problémakat okozhatnak
(pl. ,,A receptorok stirisége az ujjbegyen ¢s az ajkakon a legnagyobb, mig a
haton és a labszaron a legkevesebb” (Jambor és mtsai., 2001. 125. o., idézi
Fercsik, 2002a)). A legutdbbi példaban szerepldé melléknevek (legnagyobb,
legkevesebb) egymas ellentéteiként jelennek meg, ugyanakkor valddi par-
juk a legkisebb, illetve a legtobb lenne. A tankonyvszovegekben hasznalt
semmitmondo kifejezések, igy példaul a ,,lényegében”, ,,valdjaban”, ,.tulaj-
donképpen”, ,.leginkabb” és egyéb ezekhez hasonld szavak megjelenése
bizonytalansagot tiikroz, a megértést nehezitd tényezoként emlitheto.

A helyesirasi képesség €s az olvasas fejlettsége kozott szoros kapceso-
lat all fenn a transzparens ortografiaju nyelvekben (Csépe és Blomert,
2012), ahogyan ezt bemutattuk az pszicholdgiai dimenzidt targyald feje-
zetben. Helyesirasunk értelemtiikr6zo jellege miatt a szoveg megértésé-
ben szerepet jatszik az olvasottak helyesirasa és az esetlegesen eldforduld
sajtohibak is (Fercsik, 2001b, 2002b). Gyakori hibat jelent a szovegek-
ben az dsszetett mondatok tagmondatainak hatararol elmarado irasjelek,
melyek kiilondsen tobbszordsen dsszetett mondatok esetén nehezitik meg
a megeértést. Tankonyveinkben meglepden gyakran fordulnak el az alany
¢s az allitmany egyeztetésének, illetve a kiiloniras és egybeiras szaba-
lyai alkalmazasanak hibai (pl. A herny6 tobb fejlodési szakaszokon megy
keresztiil, mieldtt eléri a larva allapotot.).
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4.2.2. A tankonyvi szévegek formatuma és tipusa

Folyamatos szévegek

A 3-4. évfolyamok tankonyveiben mar egyre dominansabban jelentkezik a
szoveges informacio a képivel szemben. Elkezdddik a tankdnyvbdl térténd
tanulas id6szaka.

A szdveg szervezettségének megértését szamos szovegelem segiti: alci-
mek, fejezetcimek jelzik az 0j szakaszok kezdetét; szovegtipografia (behu-
zas, félkovér vagy kurziv betlitipus) emeli ki a Iényegi informéacid helyét,
kotdszavak és utaloszavak kapcsoljak dssze az egyes szakaszokat és segitik
a koztik 1évo oksagi viszony megértését (Baldazsi €s tsai, 2010). Tankony-
vekben eléforduld folyamatos szoveg példaul az életrajz, esszé, tananyag
ismertetés. Az elektronikus dokumentumok ritkdn allnak folyamatos szo-
vegbdl, s ha mégis, jellemzden rovidebbek a nyomtatott médidban hasz-
naltaknal. A leggyakrabban hirportalok, beszamolok képviselik a digitalis
folyamatos szoveg tipusat (Balazsi €s tsai, 2010).

Az elbeszelo és a leird szovegek az 1-2. évfolyamon jellemzdeknél
komplexebbé, dsszetettebbé és hosszabba valnak. A tankonyvek szovegé-
ben mind gyakrabban jelenik meg a parbeszéd, hiszen a narrativ szovegek,
mint példaul a mese vagy elbeszélés, fontos szerepet jatszanak ebben az
¢letkorban. Bonyolultabb szerkezetiik miatt a megértésiikhdz tobb isme-
retre van sziikség, melyek a struktirahoz, megjelenitéshez, irasbeliséghez
kotédnek (D46. feladat).

A tanulok olvasaskészségének ¢s szovegértésének fejlodésével a meg-
értés ellendrzésére jabb feladattipusok alkalmazasa valik lehet6vé. Bar
a 3—4. évfolyamokon a szoveg értésének szintjét még mindig egyszeriibb
feladatokkal mérhetjiik, azonban ezek ardnya mar eltolodhat a magasabb
szint(i miveletek: a kovetkeztetés és értelmezés javara a csupan szovegbol
val6 visszakereséssel szemben. A szovegértés mélyebb rétegeinek vizsga-
latanak ett6l az ¢letkortol kezdve van igazan 1étjogosultsaga, hiszen ekkor
éri el a szovegértés alapjaul szolgald szoveg alatti nyelvi szintek (betiik,
szavak, mondatok) olvasasanak képessége azt a fejlettségi szintet, hogy az
olvas6 kelld figyelemmel koncentraljon a szoveg jelentésére. Erre latha-
tunk példat a D47. feladatban, melyben a példaszoveg kétféle funkcioju
szOovegrészbol szervezddik. A szoveg elsé harom bekezdése informalis sti-
lusban irodott tudaskinalo folyamatos szoveg, mig a 4. és 5. bekezdések
informaciokinalo jellegliek.
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DA6. feladat

Potold a parbeszédben a hianyzé irasjeleket!

0
0
000

Egyszer régen egy kis gondor felhdcske sziiletett a hegy folott.
— Meglatjatok, mire megnd, zivatar lesz bel6le r — kialtott felh6papa. 0 6 0

— Barcsak mindig ilyen kicsi maradna, ilyen szelid és gondor ’7 — sohajtott  felhémama.

— Most, hogy mar megnéttem, erds vagyok. Engedjetek el vilagot latni r — kérte egy id6
mulva a felhd.

— Merre mennél gyermekem ’7 — érdeklédott felhémama.
— Menj csak fiam, vandorold be az eget ’7 — buzditotta 6t felh6papa.
— Kedves felhdcske, ne hagyj szomjan halni minketr — konyorogtek a blzakalaszok.

A kis felh6 rogton es6vé valtozottt, s a szomjas kalaszok boldogan hajladoztak az es6ben.

© Vissza Tovabb ©

D47. feladat

A legenda szerint az els6 karacsonyfat Luther Marton allitotta 1536-ban - Wittenbergben -
gyermekeinek. Jelenlegi ismereteink szerint Jézus sziiletésnapjat karacsonyfaval elészor 1605-ben,
Strassburg kornyékén iinnepelték meg. [rasos feljegyzések tanUskodnak arrol, hogy ekkor mar
almaval, aranyfusttel, papirrozsaval és cukorral diszitették a karacsonyfat.

A szaloncukor csak a 19. szazadban jott divatba. Jokai Mortol tudhatjuk, hogy csaladjaban az
1870-es évektdl valt rendszeressé a karacsonyfa “szalonczukkedlivel" vald diszitése. A korabeli
karacsonyfa allitok a gylimolcsok és szaloncukorkak mellett habcsokot és mézeskalacsot is
akasztottak a fara. Ez a szokas a mai napig él, bar a diot és az almat sajnos sok helyen mar,

“ Egy-egy szoval valaszolj a kérdésekre!

1. Ki allitotta az els6 karacsonyfat? ’

2. Hogy nevezték Jokai Mor idejében a szaloncukrot? ‘

3. Kik készitették elészor az édességet? ‘

4. Kiknek volt csokoladégyara Magyarorszagon? ’

5. Mi a szaloncukor legdragabb alkotéeleme? ’

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget a 33. melléklet tartalmazza.
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A 4. évfolyam irodalmi olvasokonyveiben 1j tipusu folyamatos élmény-
kinaloé szovegként jelentkeznek a dramai miivek részletei. Ezek els6 meg-
jelenésekor fel kell hivnunk a figyelmet a szereplok neveinek és a szerzoi
utasitasoknak, szinleirasoknak a szerepére. A mli megértését annak elbe-
sz€16 szoveggé torténd atalakitasat kérve ellendrizhetjiik.

Az elbeszeld és a leird szovegek mellett Gjabb szovegtipusok jelennek
meg a folyamatos szdvegek csoportjan beliil. Az ismertetd vagy magya-
razd szovegek ismeretterjesztd, tudomanyos jelleglick, melyek elsddleges
célja az objektiv szempontl informaciokdzlés. A tantargyi tartalmak nagy
része ebbe a tipusba sorolhat6. Ide tartoznak az érvelések, definiciok, uta-
sitasok, reziimék. Jellegzetes tulajdonsag az elbeszeléstol eltérd szerkezet,
mely hierarchikus struktarat alkot (retorikai relaciok, oksagi mintazat, kro-
noldgia). Az ismertetd szovegek szovegszervezési modja gyakran tantargy-
fliggl: egy fizika tankonyvi lecke egészen mas felépitésii, mint példaul egy
torténelmi. Strukturaltabb szerkezetiik és tanuldsra szant jellegiik ellenére
legli szovegekénél alig jobb, sét, a kisiskolasok korében még alacsonyabb
is. A tantargy- ¢és témafliggd struktarakat, szervezési modokat a tanuldok
szamara is explicitté¢ tevé feladatokkal nagyban segithetd a szovegértés
(Cs. Czachesz, 2002) (D48. feladat).

A cafolo szovegek a hagyomanyos, nem-cafold szovegekkel ellentétben
nagyban épitenek az olvaso eldzetes tudasara, s szamolnak a témat érintd
gyakori tévhitekkel, naiv elképzelésekkel, melyek helyett hiteles cafolat
utan a hivatalosan elfogadott, tudomanyos allaspontot kinaljak fel. Cél-
juk, hogy felhivjak a figyelmet a téves elképzelésekre, és ezzel eldsegit-
sék a fogalmi valtast. A cafolo szoveg a magyardzo vagy az érveld szove-
gek tipusan beliil értelmezhetd leginkabb, de akar egy elbeszélo szoveg is
lehet cafold. Tankdnyvekben ritkan alkalmazzak ezt a szovegtipust, pedig
nemzetkdzi kutatdsok bizonyitjak hatékonysagat a nem-cafold szovegekkel
szemben, elsOsorban a természettudomanyok terén.

A cafolo szovegek (D49. feladat) megértésének vizsgalata ugyanolyan
feladatokkal torténhet, mint a hagyomanyos, nem-cafoldo magyarazé szoveg
(D50. feladat) esetében. A megértettség fokaban tapasztalhat6 kiillonbséget
diagnosztizalhatjuk, ha a didkok ugyanazt a tananyagot feldolgoz6 szdve-
get kétféle tipusban olvashatjak el: az egyik csoport cafolo szovegként, a
masik nem-cafolé szovegként.
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DA48. feladat
“ A képen egy tankonyv részletét lathatod. Olvasd el, majd oldd meg a feladatokat!

A 16 Gse a vadlé. A 16: gerinces, emlds. Paratlanujji patas, novényevd, redds feliileti 3
zéapfoga van. Kanca, csiko, mén. ‘

Erdekes: A 16 ménesben legel. A ménes gondozdja a csikds, segédje a csikdsbojtdr. A lovak
patkoldsa a kovicsmesterek feladata volt. Magyarorszdgon a 16tenyésztés a XIX. szdzadban
vildghir( volt. Gréf Széchenyi Istvin honositotta meg a versenylovak, a sportlovak tenyész-
tését. Hires 16tenyésztd kozpontok Bdbolna, Szilvdsvirad, Hortobdgy.

Mi a6 8se? Milyen &si tulajdonsagok maradtak meg a haziasitas utan is? Mi volt a 16 szerepe L-
régen? Jellemezd a |6 kiillemét! Keress a szarvasmarhaval kozés tulajdonsagokat! Mely allatokat
neveziink gerinces allatoknak? Mi jellemzi a 16 taplalkozasat? Hogyan tudsz kévetkeztetni a
taplalkozas tipusara a |6 fogazata alapjan? Mit tudsz még a 16 fogazatarél? Milyen a paratlanujji
patas |ab? Mi jellemzi a |6 mozgasat? Mi jellemz6 a 16 szaporodasara? Mely allatok a |6 rokonai?

Mi jellemzé a melegvérii lovakra, és mi a hidegvériiekre?

“ Kattints a képen arra az ikonra, amely a szorgalmi feladatot jeloli!
; Ki a csikos? Kattints a valaszra! | = A csikok gondozoja. o A ménes gondozobja.
. Milyen szovegrész van zold szinnel o Fontos, megtanulandé informacié.

kiemelve? Kattints a valaszra!

o Erdekesség.
© Vissza Tovabb ©

D49. feladat

A HOLDFAZISOK

A Hold és a csillagok fénye
Sokszor hallhatunk, olvashatunk ehhez hasonlé mondatot: ﬂ E .
,De sejtelmesen vilagit a Hold!”. Mit gondolsz, a Hold 1 2 3 $ 5 3 7
tényleg vilagit? Ha oly sok emberhez hasonloan ezt hiszed, |
akkor bizony tévedsz! A Holdnak ugyanis nincs sajat ) n ] |
fénye, a Nap fényét veri vissza, ezért latszik Ggy, mintha i . sld u |
vilagitana. A Nap a Holdnak mindig csak az egyik felét & Ujhold |
vilagitja meg. Ezt mi a Féldrél mindig mas iranybol latjuk, - Napfény i ] | )
teliholdkor a napsiitétte oldalat teljes egészében. Az elsé i Telihold
negyed és az utolsé negyed idején oldalrél vilagitja meg a F n
Nap, ezért csak a Hold egyik felét latjuk. Ujholdkor pedig 7 | ] n
az arnyékos oldalat forditja a Fold felé, ilyenkor nem
latjuk a Holdat.

Mit gondolsz a csillagokrol, hogyan vilagitanak? Akkor nekik se lenne sajat fényiik? A csillagok a Holddal
ellentétben valéban vilagitanak. Mig a Hold bolygd ugyanis ilyen szempontbol a Foldhoz hasonlit, addig a
csillagok a Naphoz hasonld, forro és fényl6 gazgombok, sajat fénnyel.

« Igaz vagy hamis? Kattints ra!
A Nap forro és fénylé gazgomb. ° lgaz. ° Hamis.
Bar Ujholdkor nem latjuk az égen a Holdat, ilyenkor is vilagit rd a Nap. = Igaz. o Hamis.
A csillagok és a Hold sajat fényuktdl vilagitanak az esti égbolton. o lIgaz. o Hamis,
Teliholdkor a Hold napstitotte oldalat latjuk. o Igaz. o Hamis.
© Vissza Tovabb ©

Szovegtipus: cafold magyarazo szoveg.
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D50. feladat

A HOLDFAZISOK

A Hold és a csillagok fénye

Az éjszakai égbolton a Hold sokszor szépen vilagit,
sejtelmes fényt ontva a sotét tadjra. De hogyan
lehetséges ez, mitél is vilagit a Hold? A Holdnak
nincs sajat fénye, a Nap fényét veri vissza, tehat
valéjaban nem vilagit, csak ugy latszik. A Nap a
Holdnak mindig csak az egyik felét vilagitja meg.
Ezt mi a Foldr6l mindig mas iranybol latjuk,
teliholdkor a napsiitotte oldalat teljes egészében.
Az els6é negyed és az utolsé negyed idején oldalrol
vilagitja meg a Nap, ezért csak a Hold egyik felét
latjuk. Ujholdkor pedig az arnyékos oldalat forditja
a Fold felé, ilyenkor nem latjuk a Holdat.

A csillagok viszont a Holddal ellentétben valéban vilagitanak. Mig a Hold bolygd ugyanis ilyen szempontbél a
Foldhoz hasonlit, addig a csillagok a Naphoz hasonld, forro és fénylé gazgombok, sajat fénnyel.

“ Igaz vagy hamis? Kattints ra!
A Nap forro és fénylé gazgomb. o lgaz. o Hamis.
Bar ujholdkor nem latjuk az égen a Holdat, ilyenkor is vilagit ra a Nap. = = lIgaz. o Hamis.
A csillagok és a Hold sajat fényuktdl vilagitanak az esti égbolton. o lgaz. o Hamis.
Teliholdkor a Hold napsiitétte oldalat latjuk. ° lgaz. o Hamis.
© Vissza Tovabb ©

Szovegtipus: nem cafold magyarazo szoveg.

Nem-folyamatos szovegek

InformaciokozIlé abrak

A 3—4. évfolyam tankonyveiben a folyamatos tankonyvi szovegeket tobb
funkcidban egészithetik ki abrak. Az abrak egy része a tankonyvi szoveget
magyarazza, abrazolja vizualisan. Mas esetekben az abrak olyan informaci-
okat hordoznak, amelyeket az irott szoveg nem tartalmaz, igy mindenkép-
pen sziikséges értd feldolgozasuk. A D51. feladatban szerepld keresztmet-
szeti abrazolas ez utobbi megoldasra jelent példat. A szovegértést ellendrzo
kérdések kozott az abra megértését vizsgalo feladatokat is sziikséges sze-
repeltetni.

A tankonyvi abraknak fontos szerepe van a képzetek kialakitasdban. Az
abrak egy része a megjelenitett dolgokat méretaranyosan abrazolja, mig
mas részilk nem torekszik a méretbeli kiilonbségek megragadasara (D52.
feladat). A képzetek helyes kialakitasahoz sziikséges, hogy ellendrizziik, a
tanulok tisztadban vannak-e az abrazolasok aranytalansagéaval.
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D51. feladat

A foldgolyd

Régebben az emberek még nem gondoltak ugy, hogy a Fold
gomb alaki. Egyes torzsek a Foldet egy oriasi teknds
pancéljanak hitték, amely egy végtelen tengerben Uszik.

Bar mar az okori gorogok koziil is akadtak, akik szerint a
Fold nem lapos, egészen a kozépkor végéig az volt az
altalanos nézet, hogy a Féld korong alaku, és ha eléri valaki a
szélét, akar lezuhan a végtelenbe. Csak a nagy hajos
felfedezések koraban kezdett elterjedni, hogy a Fold
inkdbb gomb alaku lehet, s késébb az Urfelvételek véglegesen
bebizonyitottak, hogy valéban az. A Fold részei: 1. kéreg, 2. fold-

kopeny, 3. kiilsé mag, 4. belsé mag

“ Mi a neve a Fold legbelsé rétegének? Kattints a valaszra!
foldbelsé ° mag o belsé mag o foldkopeny o kéreg
« Hogy hivjak a Foldnek azt a rétegét, amelyen élink? Kattints a valaszra!
foldkéreg o foldgomb o foldkopeny o bolygé
© Vissza Tovabb ©
D52. feladat

(Hsuxu'u ‘

? sz;\\‘usz ‘ NEPTUNUSZ PLUTO

Van-e kiilonbség az égitestek méretében az abra alapjan?
Kattints a valaszra!

° Van. o Nincs.

Mit tudsz arrél, hogy van-e kiilonbség az égitestek méretében

a valdsagban? Kattints a valaszra! Van. o Nincs.

Hlzd az égitesteket a tablazatba nagysaguk szerinti sorrendben! A legnagyobb bolygd
keriiljon az els6 cellaba, a legkisebb pedig az utolsoba.

Nap Merkur Vénusz Fold Mars Jupiter Szaturnusz Uranusz Neptunusz Pluto

© Vissza Tovabb ©
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A megismerendd dolgok alakjat a tankonyvek jellemzden fotokkal és
fotorealisztikus képekkel abrazoljak. Ha az abrazolt dolog mikodésabra-
zolasa megkivanja a keresztmetszeti vonalrajzok alkalmazasat, akkor sze-
rencsés a két tipust kép egyiittes alkalmazasa. Ezekben az esetekben ellen-
Orizni sziikséges, hogy a tanulok megértették-e a két brazolas azonossagat,
illetve tudjak-e, hogy az egyik a masiknak mely részletét jeleniti meg (D53.
feladat).

D353. feladat

Kempelen Farkas sakkozogépe, a Torok

rézmetszet a sakkozdogéprél tanulmanyrajz helyreallitott valtozat
“ A vonalrajz a sakkozogép melyik karjat jeleniti meg? Jelold meg a rézmetszeten!

Hova kellene allnod ahhoz, hogy a vonalrajzon megjelenitett szemszogbdl lasd a sakkozo
Torokot? Jelold meg a szines képen!

© Vissza Tovabb ©

Tablazatok

A 3-4. évfolyam szamara sz6lo tankonyvekben a tablazatok tovabbra is
konnyen attekinthetdek, &m altalaban az el6z6 évekhez képest 0sszetetteb-
bek, tobb sorbol és oszlopbdl allnak, tobb szempont szerint értelmezhetdek.
Megértésiiket a cellak kitoltésével vagy informacidkereso, értelmezo fel-
adatokkal vizsgélhatjuk (D54. feladat).

A tablazatok ebben az életkorban az dsszefoglalas mellett 0j szereppel
gazdagodnak. A tablazatok szerepének, Osszefoglald funkcidjanak biztos
elsajatitasa lehetové teszi, hogy a szovegértés és szovegfeldolgozas értéke-
1ésére kozvetleniil eszkozként hasznaljuk fel ket (D55. feladat).
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D54. feladat

Toltsd ki a tablazatot! Figyelj az igék szamara, személyére, azt
ne valtoztasd meg a sorok kitoltésénél!

Kijelenté méd

Feltételes mod Felsz6lité moéd
Jelen id6 Malt idé Jové idé

’ ’ latjuk ‘

‘ ’ ’ folébredtek
kérjetek ’ ’ ’

elblcstznék ’

‘ ’ ’ ’ tanulni fog

© Vissza Tovabb ©

D55. feladat

Oregap6 madarai

Messzi-messzi, hét varoson, hetvenhét falun is til, éldegélt valahol egy 6regap6. Ennek az Gregaponak van
tizenkét madara, s mind a tizenkett6t masképp hivjak. Mikor int egyet Gregapo, elszall harom madara.
Nyomukban kemény fagy s vastag hotakaro tamad.

Masodik intésre ismét harom madar ered utnak. Roptiikre olvad a hd, a mezén kidugjak fejiiket a viragok.

Harmadszorra is elrepiil harom, s amerre szallnak, az izz6 mezén a parasztok aratjak a gabonat. Negyedizben
is Utra kél egy kis csapat: kodot, esét, hiivos szelet visz magaval.

Bizony furcsa madarak ezek. Négy szarnya van mindegyiknek, s mindegyik szarnyban hét toll. Kuldn nevik is
van ezeknek a tollaknak. A tollak egyik oldala fehér, a masik fekete. ha kiterjeszti a madar a szarnyat, ragyogd
vilagossag lesz, ha Gsszecsukja, mélységesen sotét.

Talaljatok ki, miféle madarak ezek! Toltsd ki a tablazatot a szoveg

<

alapjan!
"Elsé intés" "Masodik intés” | "Harmadik intés" | "Negyedik intés"
Az "intés" neve
A madarak nevei
© Vissza Tovabb ©
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Teérkeépek

A 3—4. évfolyam tankonyveiben megjelennek az els6 valodi térképek. Ezek
mar megkivanjak a szoveges és képi informaciok integralasat, egyideji
megértését. Fontos, hogy a térképeknek minden esetben legyen egyértelmii
jelmagyarazata, ennek hianyaban megértésiiket jelmagyarazat készitésével
is értékelhetjiik (D56. feladat).

D56. feladat

'BORSOD-ABAUJ-ZEMPLEN

GYOR-MOSON-SOPRON
7\
VESZPREM %A
VESZPREM o %
FEJER
s g

Mit jelol a fekete vonal a térképen? Kattints ra! Megyehatar. Véroshatar. Orszaghatar.

Milyen jel mutatja a varosokat a térképen? ird be a valaszt!

Hany megye talalhaté Magyarorszagon? Szamjegyekkel

valaszolj!
Milyen szinnel jeldli a térkép a megyék széhelyeit? Valassz a legordil6 listabol! Valassz!
© Vissza Tovabb ©

A legordiil6 listak valasztasi lehetoségei: piros, kék, fekete.

Grafikonok

Az el6z6 években bevezetésre keriild, kezdetleges grafikonok és diagramok
helyett a 3—4. évfolyamos tanulok tankdnyvei mar valodi dbrakat kozolnek.
Alkalmazasuk elsGsorban a matematika €s a kdrnyezetismeret tantargyakra
jellemzd, s a legkiilonfélébb informacio-visszakereso, értelmezé és kiegé-
szit6 feladatok segitségével olvastatjak le roluk az adatokat. Jellemzd, hogy
a korosztaly tankonyveiben megsziinik az oszlopdiagramok kizarélagos-
saga, s uj grafikonfajtak is szerepet kapnak (D57. és D58. feladat).
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D57. feladat

Julius hénap egy heti homérsékletvaltozasa.

[Nap[ v [k [sz]es [P [sz]v]
[ =c Tare [ 30 [ 35 [ 30° [ 28 [ 32| 36|

Homérséket (°C)

40

35

30

25

20

15

10

5

0 T T T T T 1 Napok

H K Sz Cs P Sz v

“ Az abrak alapjan jelold meg, hogy...
mely napok lesznek a legalkalmasabbak a kerékparozasra?
o Hétfo. o Kedd. o Szerda. o Csiitortok. o Péntek. o Szombat. o Vasarnap.
ha a hét Gsszes napjan kerékparoznak, mikor kell sok folyadékot magukhoz vennitik?

o Hétfé. o Kedd. o Szerda. o Csiitortok. o Péntek. o Szombat. ° Vasarnap.

© Vissza Tovabb ©

D58. feladat

Az iskolai biifében felmérést készitettek, hogy megtudjak, ki mit szeretne vasarolni az egészséges
gylimolesok koziil. A kdvetkezo oszlop és kordiagram késziilt a felmérés utan.

(didk)
450
400
350
300
250
200
150
E .
50
0 =
Narancs Banin Ama

“ Hany diak vett részt a mérésben? Szamjegyekkel ird be a valaszt!

. Melyik a legkevésbé kedvelt gyiimolcs? Kattints a képre!

Valaszod indokold!

© Vissza Tovabb ©
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Folyamatabrak

A természettudomanyos tankdnyvekben egyre gyakrabban talalkozhatnak a
tanulok egyszeriibb folyamatabrakkal. Altalaban az irott tananyag kiegészi-
téseként, dsszefoglalasaként kapnak szerepet azokban az esetekben, amikor
a fontos informaciok, kulcsfogalmak kapcsolodasanak, folyamatossaganak
kiemelt jelentdsége van (D59. feladat).

D59. feladat
A viz korforgasa Az abra segitségével egészitsd ki a mondatokat!
<
i T
i »
v ’/ésa /_// / pérolgas  parolgas A ’ felmelegiti

a vizekbdl a vizet.

A meleg levegével a

is felszall.

A magasban alakul,
és formajaban

visszahull a felszinre.

© Vissza Tovabb ©

A tananyag szemléletes 0sszefoglalasa mellett tanulassegité funkcioban is
talalhatunk folyamatabrat a tankdnyvekben. Ezek elonye, hogy atlathatoan,
s a puszta utasitasoknal, felsorolasoknal izgalmasabban mutatjak be egy-egy
feladat megoldasanak, vagy a tananyag elsajatitasanak 1épéseit. Megértésiik
ellendrzésére az abra leolvasasat, értelmezését kérhetjiik (D60. feladat).

Miialkotasok reprodukcioi

A mitialkotasok reprodukcidi esetén a 3—4. évfolyamos tanuldk figyelmét
mar érdemes felhivni arra, ha csak egy részletét abrazolja a tankonyv a tel-
jes milalkotasnak. A rész-egész viszony megértését példaul kutatomunka-
val ellendrizhetjik (D61. feladat).
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D60. feladat

Kattints ra a folyamatabran, mik a hétféi
feladataid?

Milyen szinnel vannak jeldlve a dontési
pontok? Kattints a valaszra!

o Sarga. o Kék. o Piros.

Milyen szinnel vannak jeldlve a
visszatérési pontok? Kattints a valaszra!

o Sarga. o Kék. o Piros.

© Vissza Tovabb ©

D61. feladat

Feszty-korkép

A Feszty-korkép Feszty Arpad festdmiivész korpanoramaja a honfoglalasrol. Jelenleg az 6pusztaszeri
Nemzeti Torténeti Emlékparkban lathaté.

Alkoto: Feszty Arpad

Készités id6szaka: 1894

« || Lattad-e mar ezt a festményt a valdsagban? Kattintassal valaszolj! ° lgen. ° Nem.

« ird le, hogy a festmény témaja kapcsan kiknek a neve jut eszedbe?

“ Nézz utana az interneten, hogy mikor lehet megnézni az egész alkotast!

© Vissza Tovabb ©
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Kottak

A kottak megértését, a kottaolvasas sikerességét harom uton, hangszeres
jatékkal, énekléssel vagy a hangjegyek megnevezése altal ellendrizhetjiik.
A kottak olvasasa a 3—4. évfolyamon dalszovegek és kottak 6nallo tarsitasa
altal is ellendrizhetd (D62. feladat).

D62. feladat

furulya ‘
“ Melyik lehet a kotta dalszdvege? Kattints a sorszamra!
A ° B o C

Adjonisten Jézusunk, Jézusunk!  Betlehem varosban, Tiszta 6rom tiize atég
Harom kiraly mi vagyunk. rongyos istalloban ma sziletett, a szemeken, a
Langos csillag allt felettiink, egy szliznek méhébdl, harangjaték
gyalog jottiink, mert siettiink, draga szent vérébél megvaltonk lett. szol, éjféli lizenet:
kis juhocska mondta - biztos Két angyal hirdetett, pasztornak jelentett, Kis Jézuska sziiletett!
itt lakik a Jézus Krisztus. ki 6tet imadni és dicséiteni méltova lett.
Menyhart kiraly a nevem,
segits, édes Istenem.

© Vissza Tovabb ©

4.2.3. A szovegértés mérése hangos, értelmezo olvasas soran

A hangos olvasast vizsgald feladatok a folyékony, kifejezé hangos olvasas
képességét vizsgaljak. A cél, hogy rovid attekintés utan a tanulok egysze-
ribb struktiraju 0sszetett mondatokbol allo, rovidebb Osszefiiggd torténe-
teket és leirasokat is fel tudjanak olvasni hibatlanul. Mindharom irasjelhez
tartozd intonacid kdvetelmény a felolvasaskor, viszont csak olyan monda-
tok szerepelnek ebben a feladatban a 3—4. évfolyamon, ahol a grammatikai
és beszeld szandéka szerinti modalitds azonos. A hangos olvasas mérése
kitér az olvasas tempdjara, hangerejére, folyamatossagara, a javitott és javi-
tatlan hibak szamara és tipusaira.
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A hangosan elolvasott szoveg megértését ellendrizhetjiik nyitott
kérdésekkel, amelyek itt is megjelenhetnek irasban ¢és szoban is (D63.
feladat). A felolvasand6 szovegek és a kérdések is természetesen nehe-
zebbek, mint az els, masodik osztalyosok esetében. A szovegek nehéz-
sége itt a kevésbé gyakori szavak alkalmazasdval, a mondathossznak és
a teljes szoveg hosszanak novelésével emelhetd. A kérdések nehézségé-
nek novekedése arra utal, hogy az egyszerli informacio-visszakereséssel
megvalaszolhato kérdések aranya csdkken, és ugyanakkor novekszik a
logikus kovetkeztetéssel és a szovegre vonatkoz6 reflexioval megvala-
szolhato kérdések aranya.

D63. feladat

Hol vagy, David? I
(részletek)

David este hat és hét ora kozétt eltlint a szobajabol, mikdzben a sziilei otthon voltak, a tévében
harsogtak a hirek, és kint, a sotét Budapesten szaraz leveleket sodort a hiivés, novemberi szél.
Valaszolj a kérdésekre!
Mikor tlint el David?
Milyen volt a kisfi(i?
Hova ment a két barat?

Kik voltak a kdnyvben a rajzon?

Ki sapadt el a kép lattan?
Kiket hivtak fel, hogy segitsenek?

Ki tudta mit kell tenni?

Mi volt a megoldas?

Vissza Tovéabb

A feladathoz tartozo teljes szoveget a 34. melléklet tartalmazza.

4.2.4. Elektronikus tananyagok olvasasa
A 3-4. évfolyamokon az elektronikus szovegek olvasasa, és az altaluk tor-

ténd tanulas és feladatmegoldas szervesen beépithetd az iskolai mindenna-
pokba. A hanggal nem kisért elektronikus tankonyvszovegekhez ebben az
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¢letkorban adhatunk egyszert, kattintassal, megjel6léssel megvalaszolhato
szovegértési feladatokat. Hivjuk fel a tanulok figyelmét a hipertextek jelen-
létére az elektronikus szovegekben, €s ellendrizziik ezek megértését.

4.2.5. Olvasasi stratégiak

A 3—4. évfolyamon folytatddo fejleszté munka soran sziikség esetén — akar
a differencialt fejlesztés eszkozeivel, akar a teljes osztallyal végzett ismétld
gyakorlatokkal — ujra ¢és ujra felidézziik, gyakoroljuk a korabbi évfolya-
mokon mar megismert olvasasi stratégiakat. Ennek fontossagat igazolja a
stratégiak egymasra épiilése €s egyiittes rendszerének koherens miikodése,
am emellett az olvasasi teljesitménynek a nyari sziinet idOtartama alatt
rendszeresen, raadasul elsdsorban a hatranyos helyzetii tanuldkat érintd
visszaesése is a folyamatos atismétlés, felidézés jelentdségét tarja elénk.
Ezt az életkori savot — folytatva az el6z6 életkori ciklust — az ,,Olvasasi
stratégiak fejlesztése és értékelése évfolyamszakaszonként” cimii tablazat

crer

Atfutas
Az atfutas nem ismeretlen a hagyomanyos magyar olvasastanitasban, régeb-
ben is alkalmaztak, ,,rézsut olvasasnak™ nevezték. Ez a technika az olvasas
el6tti stratégiak kozé tartozik, bar néhany beszamold szerint a jo olvaso jel-
lemzdje az is, hogy a szdveg részletes olvasasa utan ismét atfutja a szoveget.
Atfutas kozben a bal felsd sarokbol indulva, a jobb alsé felé haladva
tekintjiik at a szoveget, egy oldalt kortilbeliil 4-5 masodpercig. E kdzben a sz6
szoros értelmében nem olvasunk, csupan néhany jellemzon, képen, kifejezé-
sen, szon iddzik el rovid ideig a szemiink. Az atfutasnak, akarcsak az eldzetes
tudas aktivalasanak €s az olvasas el6tti stratégiaknak kiemelt jelentésége van
a szOveg megértése, ertelmezése szempontjabol. Mindez nem csekély mér-
tékben a motivacid novekedésének is kdszonhetd lehet. A stratégia hasznala-
tat kozvetlen modon kérhetjiik a tanuldktol (pl. ,,Fusd at gyorsan a szoveget!
Mi ragadta meg kozben a figyelmed? Milyen jellemzdket vettél észre?”).
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A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

* Olvasas eldtt rutinszertien, minden esetben atfutjak a szoveget.

«  Atfutas kozben megfigyelik, kiemelik a szoveg néhany tartalmi, for-
mai jellemz6jét.

* Az atfutés alatt €s utan kovetkeztetnek a szoveg tartalmara, miifajara.

Az elbzetes tudas aktivalasa

Az eldzetes tudas (séma) aktivalasa alatt azt a folyamatot értjiikk, amikor
olvasas eldtt és alatt a tanulo aktivalja szokincsének és szemantikai uni-
verzumanak azokat a jelentésmezoit, amelyek relevansak az olvasando
szoveg tartalma szempontjabol. Ez torténhet kiilonb6zo tevékenységekkel,
mint példaul beszélgetés, rajz, dramatizalas. A kutatasok szerint az el6ze-
tes tudas aktivalasa akkor hatékony, ha az adott témarol meglévo tudast,
benyomasokat, tapasztalatokat felszinre hozzuk (pl.: ,,Foglaljatok Ossze
az olvasmany cime alapjan, hogy mit tudtok a szoveg témajarol!” vagy
,Beszéljétek meg, hogy milyen élményeitek, emlékeitek, tapasztalataitok
vannak a ... -r6l!”). A hatékonysag novelhetd, ha olyan témakrol beszélge-
tiink a tanuldval, amelyek parhuzamba allithatok az olvasmany témajaval
(pl. egy oroszlanokrdl szold olvasmany el6tt a tigrisrdl beszéliink), vagy
abban az esetben is, ha egy nagyobb halmazra vonatkoztatjuk az aktivalast.
(Példankhoz visszatérve: ha a ragadozokrol beszélgetiink.)

Az eldzetes tudas aktivalasanak masik modja lehet, hogy bevezetjiik, a
tanulokkal megismertetjiikk az olvasmany 1j, esetleg ismeretlen fogalmait,
szavait, kifejezéseit. (Ezeket nevezziik eldorganizatoroknak.) Amennyiben
ezt a modszert valasztjuk, érdemes figyelni arra, hogy ezzel bar eldsegit-
hetjiik a tanul6 eldzetes tudasanak aktivalasat, egyuttal csokkentjiik annak
lehetdségét, hogy ezeket az esetlegesen ismeretlen szavakat a tanuld kiko-
vetkeztesse a szovegkornyezetbdl.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

» A szodveggel kapcsolatos elvarasaikkal parhuzamosan felidézik, akti-
valjak az elGzetes, a szOoveg tartalma szempontjabol relevans tudasu-
kat, tapasztalataikat, emlékeiket.

* Minden olvasmany el6tt felelevenitik az el6zetes tudasukat.

* Olvasas kdzben folyamatosan dsszevetik a mar meglévd ismeretei-
ket a szoveg 1j informacioival.
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Joslas, elorejelzés, anticipacio

Az olvasas el6tti, kozbeni joslas, anticipacido nagyban hozzajarul a sike-
res szOvegértéshez. A tevékenység a cim, a szoveg, a képek vizsgalata,
az eldzetes attekintés alapjan torténik (pl. ,,Mit gondolsz, mirdl szol az
olvasmany? Kik szerepelnek benne? Szerinted hogyan folytatodik, hogyan
végzddik az olvasmany?”). Az olvasas elotti, olvasas alatti stratégiak koziil
a joslas kitinden alkalmas az érdeklddés felkeltésére, megtartasara, a moti-
vacio fejlesztésére.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

* A tevékenységet motivaltan, élvezettel végzik.

o Joslataik, anticipacioik logikusan épiilnek a megfigyelt, megismert
elemekre, részletekre.

* A joslatok, anticipaciok tobb érzékszervre, meglévo tapasztalatokra
éptilnek.

Az olvasas céljanak, modjanak tisztazasa

Eredményesebb lesz a szovegértés akkor is, ha az olvasas el6tti stratégidk
utols6 elemeként tisztazzuk az olvasas céljat, ehhez pedig hozzarendeljiik
az olvasas modjat, meghatarozzuk az alkalmazni kivant stratégiakat. Erde-
mes a célt minél egyszertibben, vildgosabban meghatarozni.

A kiilonb6z6 miifaju szovegeket kiillonbozé cél elérése érdekében olvas-
suk. Van ugy, hogy informaciok megszerzése a cél, mas esetekben a szora-
kozas, esztétikai élményhez jutas érdekében olvasunk. Eléfordul azonban
az is, hogy csak egy-egy adat, informacid megszerzése miatt futjuk at a
szoveget. Mindezeknek megfelelden a kiillonb6zé miifajokhoz kiilonb6zo
olvasasi célok, kiillonbozé olvasasi modok, stratégiak illenek.

A tanuloknak képesnek kell lenni minél pontosabban meghatarozni az
olvasas céljat, abbol fakaddan pedig a modjat (pl. ,,Miért, milyen céllal
olvassuk el a szoveget? Hogyan, milyen modon, milyen stratégiakat alkal-
mazva olvassuk el a szoveget?”).

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzo6i:

* Minden szdveg olvasasa eldtt tisztazzak, meghatarozzék az olva-
sasi célt.

* A célhoz hozzarendelik az olvasas modjat, a megfeleld stratégiak
hasznalatat.
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* A szoveghez megfelel olvasasi célt, modot, stratégidkat valasztanak.
e Olvasas utan feltilvizsgaljak, hogy megfeleld volt-e a valasztott
cél, mod.

IEPC

Az IEPC (imagine, elaborate, predict, confirm) a Képzeld el! Fejtsd ki!
Josolj! Erésitsd meg, vagy vesd el a joslatod! mondatok kezddbet(iibol szar-
mazik, és a fenti tevékenységek egymasutanjabol allo betiiszo. Olvasas koz-
ben a tanuloknak elészor el kell képzelni, amit addig olvastak. A kovetkezd
fontos elem, hogy tobb kifejezési csatornan keresztiil fejtsék ki, jelenitsék
meg mindezt. Ezutan a joslas kdvetkezik, arra vonatkozoan, hogy milyen
lesz, hogyan folytatodik a szoveg, mire szamithatunk, mi torténik majd a
késobbiekben. Az olvasés folytatddik, majd a diakok ellendrzik, hogy tel-
jesiiltek-e joslataik, bekovetkezett-e mindaz, amire szamitottak. Ennek
megfelelden erdsitik vagy vetik el joslataikat, elképzeléseiket, majd kezdik
elolrdl a folyamatot. Az IEPC-stratégiakkal egyiitt alkalmazhaté a folya-
mat-, illetve szakaszos olvasasnak nevezett modszer, amely szerint a szoveg
olvasasa kozben néhany alkalommal megallnak a didkok, dsszefoglaljak az
addig olvasottakat, illetve alkalmazzak tovabb az IEPC-folyamatot.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzoi:

* A szoveg alapjan alkotott elképzeléseik szinesek, gazdagok, tobb
érzékszervre éplilnek, a tartalom szempontjabol relevansak, pontosak.

* Aszoveg tartalmi és formai szempontjabol relevans dolgokat josolnak,

» annak megfeleléen képzelik el a helyszineket, szerepldket, torténetet.

* A stratégiat motivaltan, onalloan is alkalmazzak.

261



Steklacs Janos, Fiiz Nora és Nagy Zsuzsanna

4.3. Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenziojanak
értékelése az 5-6. évfolyamon

Az 5-6. évfolyam sajatos életkori savot jeldl az olvasasfejlodésben: az
olvasas tanitasa ¢és elsajatitdsa 0j szakaszba 1ép. Az olvasds mint kiilon-
allo tantargy megsziinik, azonban a tobbi iskolai tantargy tovabbra is sze-
repet kell vallaljon az olvasasfejlesztésben. A mondatértés fejlesztésében
— lévén elsdsorban metanyelvi tudaselemekkel kapcsolatba hozhat6 tudas
— a nyelvtan tantargynak juthat kiemelt szerep. A tankonyvi szovegek
olvasasaban elérhetd jelentés fejloédés, kardltve az olvasasi stratégiak
fejlédésével ugyanakkor lényegében minden iskolai tantargy szamara
lehetdséget, a fejlesztés potencialis terepét jelenti.

4.3.1. A tankonyvszéovegek megértésének értékelése

A mérfoldkdvet a tankdnyvek is jelzik, hiszen az ebben az ¢letkorban meg-
jelend tobb Uj tantargy kdnyveinek szovegezése egymastol nagymértékben
kiilonbozhet. Az egyre hosszabb, Osszetettebb, szakkifejezéseket egyre
bévebben és gyakrabban felhasznalod szovegek szaktargyi jellege, sajatos-
sdga mindinkabb szembetiing.

A tankonyvi szovegek megértésének szinvonala az irasbeli informaciokoz-
1ésre leginkabb épitd tantargyak esetében mérhetd a legkdnnyebben (irodalom,
torténelem), de barmely tantargy tankdnyvének szévegei fontos informaciok-
kal birhatnak e tekintetben. Példainkat ezért elsdsorban az irasbeli informacio-
kozlésre leginkabb épitd tantargyakbol vettiik, de ez nem jelent allasfoglalast
arra vonatkozoéan, hogy mely tantargyak tankényvi szovegein tudjuk legpon-
tosabban felmérni a tankonyvi szovegek megértésének szinvonalat.

A tankonyvi szévegek formatuma és tipusai
A szovegértés fejlodése szempontjabol a torténelem tantargy kiemelten
fontos szerepet jatszhat, mely valtozatos szovegtipusaival, a szoveges €s
kiilonboz6 komponenseinek fejlesztésére. A torténelemtankonyvekben jel-
lemz6 az elbeszé€ld és leird jellegli szovegek, valamint a nem-folyamatos
szovegek egymast kiegészitd valtozatossaga.
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Altalanos jelenség, hogy az 5-6. osztilyos tankonyvek szovegeit Gssze-
tett szerkezeti megoldasok jellemzik. Folyamatos, nem-folyamatos és kevert
szovegek dinamikus elrendezése probal reflektalni a webes, virtualis vilagra,
s ezzel motivalni a tanulast. A tankonyvi képekhez és folyamatos szovegek-
hez tartozé kérdések ¢és feladatok jellege €s szinvonala azonban meglehetdsen
egyenldtlen. A tankdnyvi szovegek értésének ellendrzése soran érdemes a szo-
vegértés kiilonbozo szintli komponenseit célzo kérdések rendszerét alkalmazni.

Mivel az 5-6. évfolyamon jelentds fejlodésnek indulnak a kdvetkezte-
téses gondolkodashoz sziikséges tudaselemek, s a szovegértés magasabb
szinten zajlik, az eddig féleg informacio-visszakeresésre, egyszert kovet-
kezetésre és értelmezésre épiild feladatokat kiegészithetjiik a reflektiv szo-
vegfeldolgozast méré feladatokkal is.

Folyamatos tankényvszovegek

A folyamatos tankonyvszovegek az 5-6. évfolyamokon hosszabbakka,
mondataik komplexebbekké valnak. Ennek kovetkeztében a tankdnyvek
gyakran élnek olyan mondatszerkesztési megoldasokkal, amelyek nehézsé-
get jelenthetnek a tanulok szovegértésében.

Bar az el6z0 években tapasztalhatd tendencia, miszerint a tankdnyvek
az évfolyamok eldrehaladtaval egyre inkabb magyarazod, tudaskinald szo-
vegekkel élnek, azért tovabbra is marad példa az elbeszElo, leird jellegli
szovegekre. Azonban valtozast jelent az el6zo évekhez képest, hogy szo-
vegezésiikben gyakran bonyolultabbak: archaikus vagy szaknyelvi kifeje-
zéseket, nehezebben érthetd nyelvi fordulatokat tartalmaznak, s gyakran
elvont vagy masodlagos jelentéssel birnak.

A tankonyvszévegek mondatainak szerkezete és hossza

Fontos, hogy a tankonyvi szovegek, kiilondsen az dsszetett mondatok logi-
kai felépitése, a kozolt informacidk sorrendje az éppen ismereteket szerzd
tanul6 gondolkodasat kdvetve alakuljon. Szem elétt kell tartani, hogy a tan-
konyvszoveg mifaja csak igen korlatozottan teszi lehetdvé, hogy a szerz6 az
olvaso elézetes ismereteire tamaszkodjon, minden, a megértéshez sziikséges
informaciot explicitté kell tenni. A megfeleléen megirt tankonyvi szovegek
mondatai logikusan kapcsolodnak egymashoz, fokozatosan fejtik ki a megta-
nulandé informacidkat. A megértést az segiti, ha az alarendelt 6sszetett mon-
datok tagmondatai jobbrol adjak a tudnivalokat: a mondatok elsé tagmonda-
tai tartalmazzak a régi, a késdbbiek az 0j informaciokat (Honffy, 2003).
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Az irott szoveg mondatainak egymashoz kapcsolasat az utal6szok és
a kotészok alkalmazasa teszi lehetévé. A kotdszavak hasznalata a szoveg
mondatai és az Osszetett mondatok tagmondatai kozotti logikai kapcsolatot
mutatjak meg. Az utaloszok — leggyakrabban ilyen szerepben alkalmazott
névmasok vagy toldalékok — haszndlataval elkeriilhet6 a felesleges szo-
ismétlés, a szoveg olvasasa gordiilékenny¢ valik. A hallasra és olvasasra
szant koznyelvi, illetve szépirodalmi szévegekben gyakori, hogy az 0ssze-
tett mondatokbdl hianyoznak az utalészavak vagy a koétdszavak, a mon-
datrészek, tagmondatok kozti logikai kapcsolat a szovegkornyezetbdl deriil
ki. Az ilyen tipusu Osszetételek megértése az olvasd fokozott aktivitasat,
elézetes ismereteinek mozgositasat igénylik. Az utaloszavak és a kotésza-
vak egyiittes hasznalata azonban gyakran indokolt a tankonyvi szovegek-
ben, mivel sokszor csak igy valnak teljesen egyértelmiivé — példaul egyes
jelenségek kozotti oksagi viszonyok. Erdemes felfigyelniink arra is, hogy
a tankonyvek szovegeiben torténd utaldsok példaul az egy bekezdésen
beliil tobbszor is eléforduld alanyvaltasok miatt nem mindig egyértelmiieck
a tanuldk szamara. Ezekben az esetekben kérdések megfogalmazasaval
segithetjiik a megértést (D64. feladat).

D64. feladat

A gyors fogyas reményében sok fiatal lany él a kiilonb6z6 testsulycsokkent6 piruldk, interneten
reklamozott csodaszerek fogyasztasaval, melyek testmozgas és mindenfajta erdfeszités nélkili
fogyast igérnek. A kezdeti sikereket azonban hamarosan stagnalas valtja fel, majd a lelkesedés
apadasat gyakran a jojo-effektus koveti: a leadott kilok gyorsan visszaklUsznak. Hasznalatuk egyik
legnagyobb veszélye mellékhatasaikban rejlik: gyakori hasmenés kovetkeztében legyengiilt
immunrendszer, szédiilés, magas vérnyomas, szivritmuszavar, allergia, extrém esetben halal.

Valaszold meg a kérdéseket!

Miért veszélyes fogyasztoszerekkel
fogyni?

Kik valasztjak gyakran az interneten
reklamozott fogyasztoszereket? Miért?

Mit jelent a jojo-effektus?

Vissza Tovéabb
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A tobbszordsen Osszetett mondatok elkeriilése érdekében a tankdnyv-
szerzOk gyakran ¢lnek hosszabb egyszerti mondatok alkalmazasaval. Azok
a tankonyvi egyszer(i mondatok azonban, amelyek tobb allitast is tartalmaz-
nak, nehezebben érthetek egy megfelelden strukturalt osszetett mondatnal.
A zsufoltnak szamito, 20-30 szobol allo egyszerli mondatok mar egyértel-
mien a megértés gatjai lehetnek. A zaro- és gondolatjeles kdzbevetések, az
Osszetett mondatok logikajat megtord kozbeiktatott és beszerkesztetlen tag-
mondatok, a tobbszoros alarendelések, a harmas 6sszehasonlitas és a kettds
tagadas (Kojanitz, 2004a; 2004b) szintén nehezithetik a mondatok megérté-
sét, igy az ilyen tankdnyvi szoveg megértésének ellendrzése is fontos feladat
a problémamentes 0nalld tanulas és a szovegértés fejlesztése érdekében.
Ilyen jellegi mondatok szerepelnek a D63. feladatban, ahol a szdvegértést
a mondat tagolasaval, tobb egyszerli mondatta alakitasaval ellendrizhetjiik.

A fogalmak magyarazatai egy specialis esetét jelentik a tanulok szadmara
uj szavak, kifejezések értelmezésére, megtanitasara irt szovegek. A tan-
konyvszerzok altalaban torekednek a szakteriilet kivanalmainak mindenben
megfeleld definiciok alkotasara. El6fordul azonban, hogy mindekdzben
figyelmen kiviil hagyjak a tanulok ¢életkori sajatossagait, illetve a mondat-
szerkesztéssel kapcsolatban megfogalmazott kritériumokat. Ezek a magya-
razatok idonként talsagosan hossziak, egyetlen mondatban fogalmaznak
meg minden tudnivalét. Megértésiik a fentiekhez hasonld gyakorlatok
segitségével ellendrizhetd (D66. feladat).

D65. feladat

Az emlésok osztalyaba tartozd menyétfélék - példaul a hazankban is
Oshonos és védett nyuszt - ragadozd allatok révén leginkabb
napnyugta utan szerzik zsakmanyukat: kisemldséket (példaul pocok, A
mokus, nydl), madarakat, tojast, rovarokat.

ird at a fenti mondatot t&bb (legalabb harom) rovid mondatta!
Ugyelj ra, hogy ne maradjon ki egyetlen informacio se!

Vissza Tovabb
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D66. feladat

Az allatmese rovid, tanulsagos epikus mii, melynek szerepléi olyan allatok (béka, kutya, réka, nydl
stb.), amelyeket a szerzé emberi tulajdonsagokkal (6nzés, beképzeltség, batorsag, onfelaldozas)
ruhdaz fel, s az emberrel egyenrangl szerepben jeleniti meg: gondolkodnak, beszélnek és
cselekednek anélkiil, hogy a mese emberszerepléiben vagy az olvasoban a csoda érzetét keltenék.

ird at a fenti, Osszetett mondatot tobb (legalabb harom) egyszer(i mondatta!
Ugyelj ra, hogy ne maradjon ki egyetlen informacio se!

® Vissza Tovébb ©

A mondatok szerkezeti felépitésének kapcsan érdemes szolnunk egy, a
helyesiras, kozpontozas targykorébe tartozo kérdésrdl, a tankonyvszove-
gek irasjelhasznalatarol is. Ertelemtiikroz6 helyesirasunkban az irasjelek-
nek Kkitlintetett szerepe van. A mondatvégi irasjelek a szoveg modalitasanak
kifejezésével a kommunikacios szandékokat is kifejezik, emellett segitik
a szoveg hangos ¢és néma olvasdsa kdzben a megfeleld intonacio alkalma-
zasat (Fercsik, 2001b, 2002b). A vessz6, a pontosvessz0, a kettéspont, a
gondolatjel és a zardjel mint szoveg kozben alkalmazott irasjelek gram-
matikai és kommunikacids szerepet egyarant betdltenek. Amennyiben nem
a helyesirasi szabalyoknak megfelel6en alkalmazzuk az irasjeleket, gon-
dot okozhatnak a szovegek megértésében. Egy-egy hianyzé vesszo a teljes
mondat jelentését megvaltoztathatja, akar teljes ellentétben a szerzd szan-
dékaval. A zargjelek, gondolatjelek kozbeékelések jeldlésére is hasznaljak
a tankonyvek. A beszerkesztetlen kozbeékelt mondatrészek, tagmondatok,
mint amilyenek példaul a D66. feladat szovegében is szerepelnek, meg-
akasztjak a folyamatos olvasast, és nehezitik a megértést. Az ilyen tipusu
mondatok megértését atfogalmazast kérve értékelhetjiik és segithetjiik.

A mondatok arnyalt jelentésének megértése — amikor a grammatikai ¢s
a beszeld szandéka szerinti modalitas eltérd — ettdl az életkortol valik elvar-
hatova. Ilyen modalitasu kozléseket foleg irodalmi miivek tartalmaznak,
melyek megértéséhez a kontextus, a szerzé szandékanak, a masodlagos
jelentésnek a felismerése sziikséges. Ertésiiket mondat- és szvegelemzés-
sel, a beszél6 szandékanak meghatarozasaval, vagy a mondat végi irasjel
megadasaval ellendrizhetjiik. A modalitas meghatarozasanak mechanizmu-
sat, mely a magas szintli szovegértés alapja, a nyelvtankonyvek gyakran
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D67. feladat

Kattintassal kosd 0ssze, mely irasjel illik az adott modalitashoz! Segitségként mondd ki
hangosan a példamondatot a megadott modokon!

Elvesztetted a kulcsodat

targyilagos .
szamonkéré |
csalodott 2
diihos v
meglepett ?!
© Vissza Tovabb ©

D68. feladat

A turn(ir francia eredet( szd. A deréktajon elhelyezett l6szérrel kitomott kisparna az alak teltebbé
tételére: néi divat volt a XIX. sz. utolsd évtizedében, a krinolint valtotta fel.
,Férfiakkal jatszo6 csalfa tiinemény,

Tlndérinek latszé duzzadt csodalény,

Kit felkét lany, asszony, s pompazik veled:

Férfiaknak réme, turniir a neved!”

Valaszold meg az alabbi kérdéseket!

Mi lehet az idézett szveg miifaja? Honnan ismerds?

Miért csalfa a turniir az idézet irdja szerint?

irj hasonlé verset, vagy tréfas leirast a fliz6rol!

© Vissza Tovabb ©

gyakoroltatjak egy-egy példamondaton keresztiil (pl. ,,Mar megint becsap-

tal”, ,,Beteg vagy” ,,Elmosogattal” stb.), a D67. feladathoz hasonld modon,
vagy paros munkéval.
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A beszéld szandékanak felismerése elengedhetetlen a parodidk, ironi-
kus, tréfas atiratok (s nem-folyamatos szoveg esetében a karikaturak) meg-
értéséhez, melyek egyre gyakoribb élménykinalo kiegészitései a korosztaly
szamara irodott tankdnyveknek (D68. feladat).

A nyelvtani 0sszetettség, strukturaltsag fokozodasa mellett a folyamatos
tankonyvi szdvegek tartalmi szempontbol is béviilnek, 4j témakkal gazda-
godnak. Megjelennek a korosztalyt kozvetlenil érintd témakat feldolgozo
tudaskinalo szovegek, melyek megértése sajatos szaknyelvi terminusok
ismeretét is igényelheti. A D69. feladatban szerepld szoveghez hasonld
szokincsli irasok esetén értékeljiik az idegen eredetli vagy specialis szak-
szavak ismeretét aldhuzassal, szotarazassal.

D69. feladat

A Facebook veszélyei

A Facebook sajnos veszélyes, és egyre veszélyesebb hely. Az adatok tomkelege vonzza a
biinozéket, és maga az oldal sem kezeli elég egyértelmlien adatainkat: ezek kovetkeztében pedig
eléfordulhat, hogy porul jarunk, anyagi, erkolcsi kar ér minket.

Az "arckonyv" 2004-ben egy egyetemista srac gondolt egy nagyot, és létrehozott egy kozosségi
oldalt az egyetemi tagok szamara. Az ,,arckonyv" nevet adta neki, és talan maga sem gondolta, hogy
néhany éven beliil szazmilliok életére lesz hatassal, amit létrehozott. A Facebookrol van szo, az
utobbi id6k legnagyobb internetes jelenségérél. A Facebook-fenomén olyan méreteket 6ltott, amire
igazabol még talan az alapitd sem szamitott, és ebb6l adddtak is problémak: sok szazmillid ember
személyes adatai keriltek fel az oldalra, és bizony sokak szamara nagy a kisértés, hogy ezekbdl az
értékes adatokbol valamilyen médon profitalianak.

Gyl(jtsd ki a szoveghdl azokat a szavakat, amelyket nem értesz!

Keresd meg az interneten a jelentésiiket, s készits kislexikont!

Idegen sz6 Jelentése

© Vissza \ Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget a 35. melléklet tartalmazza.

Definiciok, fogalmak

A definiciok és fogalmak leirasaiban két jellemz6 nyelvi megformalast
azonosithatunk. A definicié indulhat a fogalom megnevezésével, és ezt
koveti annak meghatarozasa. Példaul: ,,Akropolisz — athéni fellegvar,
harom oldalrél meredek sziklak ill. fal vette koriil, a negyedik oldalon
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vezetett fel az oszlopokkal gazdagon diszitett marvanylépcsd.” Gyakori
az ezzel ellentétes szerkesztés is: a definicio eldszor kibontja az adott
fogalom jelentését, majd megnevezi azt. Példaul: ,,A gladiatorkiizdel-
mek, egyéb események helyszine az 6kori Roméban az amfiteatrum.
A varosiasodas folyamata, az iparnak és a lakossagnak nagyvarosi koz-
pontokban torténd Osszpontosuldsa. A varosiasodas: viselkedésben és
¢életviszonyokban az wurbanizacio.” Hosszabb folyamatos szdvegbe
agyazva az ilyen tipusu definiciok megértése lehet a nehezebb a tanulok
szamara. Kislexikon, fogalomtar készitését kérve ellendrizhetjiik a szo-
vegben foglaltak elsajatitasat.

A definiciokrol kiilonosen, de altalaban a tankonyvi mondatokrol is
elmondhatjuk, hogy megértésiiket neheziti, ha az dsszetartoz6 szoszerkeze-
tek, szavak tavol helyezkednek el benniik egymastol (Honffy, 1990). Ezek-
nek a mondatoknak a megértését oly modon ellendrizhetjiik, hogy a tanu-
16ktol 0j definicio alkotasat kérjiik mas mondatstruktira felhasznalasaval,
a D66. feladathoz hasonléan. J6 mddszer emellett a mondatban szerepld
informacidkra kiilon kérdésekkel rakérdezni, vagy a szovegértést ellendrzé
szomagyarazatokat alkottatni a tanulokkal (D70. feladat).

D70. feladat

Céh- azonos mesterségben dolgozd kézmliivesek nagy hataskorrel ?
rendelkez6  érdekvédelmi szervezetei a feudalizmus koraban. a
MUikodésiiket hatosag (uralkodo, varosi tanacs, foldesur stb.) altal kiadott L]

Un. céhlevél engedélyezte és szabalyozta. A céh élén a nagy szaktudasu 2

céhmester allt, aki iranyitotta a céhlegények munkajat és egyuttal

gondoskodott roluk. A legények a tanulo-, majd vandorévek letoltése,
hazassagkotés, a polgarjog megszerzése, ill. az (n. remek elkészitése
utan kérhették felvételilket a céhbe. A szlik piaci lehetdségek miatt a
céhek monopdliumot biztositottak tagjaiknak meghatarozott termékek

eldallitasara, ugyanakkor a termelés mennyiségi és mindségi
szabalyozasaval korlatoztak az egymas kozti versenyt.

Egy baratod nem tudja, mi is az a céh pontosan. Segits neki!
Fogalmazd meg roviden, sajat szavaiddal, mit jelent a céh kifejezés!

Miért volt érdemes az iparosoknak céhekbe tomoriilni? Fogalmazd meg réviden!

© Vissza Tovabb ©
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D71. feladat

Csokonai Vitéz Mihaly:

Tartézkodé kérelem

A hatalmas szerelemnek Szemeid szép ragyogasa
Megemészt§ tiize bant. Eleven hajnali tiiz,

Te lehetsz irja sebemnek, Ajakid harmatozasa
Gyonyor( kis ‘tulipant!’ Sok ezer gondot elliz.

Teljesitsd angyali szokkal,
Szeret6d amire kért:

Ezer ambrozia csokkal
Fizetek valaszodért.

ird le mai széhasznalattal, kifejezéssel!

irja

kis 'tulipant

ajakid harmatozasa

ambrozia csok (

© Vissza Tovabb ©

D72. feladat

Huszarmente Cifrasz(ir Suba

Melyik ruhadarabot viselhette Kukoricza Jancsi a képen lathatoak kozil? Kattintassal valaszolj, majd
indokold a valasztasod!

Nézz utana az interneten, majd valaszold meg, hogy ki viselt sz(irt, és ki subat?

© Vissza Tovabb ©
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A tankoényvszovegek szokincse

Az anyanyelvi szokincsfejlesztésben a tankonyvek valamennyi évfolya-
mon szerepet vallalnak. Az 5-6. évfolyamokon a tananyag tartalma, illetve
a tantargyi rendszer valtozasa miatt elotérbe keriilnek az archaikus szavak
és kifejezések is. Ezek megértésének ellendrzése biztositja a problémamen-
tes szovegértést (D71. feladat).

A szokines bdvitése nem csak szoveges megoldasokkal, hanem a tan-
konyvi szovegeket illusztraldo képanyaggal is megvaldsithato. Példaul a
Janos vitézben el6forduld archaikus és népi kifejezések tanitasdhoz a tan-
konyvi fotok is segitséget nytjtanak (D72. feladat).

Nem-folyamatos tankényvszévegek

A tankOnyvek nagy részében az 5-6. évfolyamon novekszik a szoveges
informaci6 aranya a képivel szemben, a képek, abrazolasok pedagogiai
funkcidja dominansabba valik a diszitd, illusztralo szerep helyett.

Informaciohordozo abrak

Az 5-6. évfolyamokon jellemzové valik a forma-, viselkedés- és struktu-
raabrazolas mellett az informacidhordozo tankonyvi abrak negyedik funk-
cioja, a mikodésabrazolas is. A dolgok miikddése annak részei, elemei
egylittes miikodése révén valosul meg. A miikodésabrazolas mozgoképen
jol megjelenithetd, de néhany alapvetd rendszer mikodését papiralapu
informacidhordozok is megvalosithatjak. Ilyen, strukturalt folyamatabran
megjelenithetd rendszerek példaul a tarsadalmak, dontéshozo hatalmi hie-
rarchiak, melyek mar az elsé torténelemkonyvek jellegzetes képei, melyek-
hez jellemzden szervesen kapcsolodnak a tankdnyvek irott szoveges infor-
macidi. Ezek az abrak minden esetben fontos, elsajatitando ismereteket
hordoznak, a tankdnyvszdveg megértését, elsajatitasat segitik azzal, hogy
a leirtakat vizualisan megjelenitik, ismertetve az egyes fogalmak, dolgok,
jelenségek kapcsolatat is. A mitkodésabrazolasok megértésének értékelé-
sekor kérdezziink ra az dsszefiiggésekre, de kérhetjiik a hianyosan hagyott
abrak kiegészitését is (D73. feladat).

Gondolattérkép

A gondolattérképek a vizudlis tanulasi stilust tanulok kivalo segitdi a szo-
veges informaciok elsajatitasa soran. A gondolattérkép egy adott témakor
strukturalt vazlata, az azzal kapcsolatos gondolatok kapcsolodasanak halo-
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D73. feladat

Az angol alkotmanyos monarchia felépitése

Az abra alapjan kozvetleniil kinek
tartozik engedelmességgel a hadsereg?
Kattints a helyes valaszra!

kinevezi

megnyri'tja és :Jgreke_szﬁ
lsbsall‘;lah:m parlamentet, ° Miniszterelnok. o Kiraly. o Kormany.
szentesiti a torvényeket

ellendrzi

Igaz, vagy hamis? Kattints ra!

Az egész angol lakossag befolyassal birt volt az
alsohaz képviseldinek valasztasara.
o lgaz. ° Hamis.
valasztas korzetenként
A kiraly nem volt hatassal a parlament
mikodésére.

o lgaz. ° Hamis.

© Vissza Tovabb ©

D74. feladat

Egészitsd ki a gondolattérképet példakkal! Hizd az adott élélényt a megfelel helyre Ggy, hogy
minden vonal végére csak egy keriiljon! Ugyelj a kakukktojasokra!

erdei pajzsika  tokés réce  hinar  kecskebéka balkani gerle mamutfenyd vizisiklo  tulipan

csuka  fehér fliz ~ molnarka  vidra  amlri kagyldé ~— menyét z6ldmoszat

VIZEK, VIZPARTOK
ELOVILAGA

© Vissza Tovabb ©

272



Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

zata. A gondolattérképek kozéppontjdban egy, a téma lényegét megragado
kép helyezkedik el, amelybdl az ahhoz kapcsolodo legfontosabb témak
agaznak ki. Fontos jellemzdje a gondolattérképeknek a fogalmak kap-
csolodasat jelzo nyilak, elagazasok, kapcsolovonalak, amelyek kifejezik
a gondolati rendszer Osszefiiggéseit. A bonyolult, tobb Osszefiiggés, sok
fogalom Osszekapcsolodasat megjelenité gondolattérképeken kiilonbozo
betltipusokat, szineket érdemes hasznalni a hierarchizalodas megjeleni-
tésére. A gondolattérképek készitése kivald tanulas-modszertani technika,
amely a szoveges informaciok kulcsszavainak kiemelésével, kapcsolataik
megallapitasaval kezdddik, €s a rendszer vizualis megjelenitését eredmé-
nyezi. Mindemellett a tankdnyvek egy része maga is €l a gondolattérkép
lehetGségeivel, és feladatokhoz, 6sszefoglalasokhoz hasznalja ezeket a képi
megjelenitéseket. Megértésiiket tobbek kdzott a D74. feladathoz hasonldéan
ellendrizhetjiik, de egy részletesebb gondolattérkép alapjan az abrazoltak
szobeli vagy irasbeli bemutatasat is kérhetjiik a tanuloktol.

D75. feladat

Sobri Joska betyarbandaja egy csardaban itotte fel tanyajat.
A vezér utasitotta egyik betyarjat, hogy

. menjen ki az Utkeresztezédéshez,

. rejtézzék el, és varjon.

« Ha jon egy kereskedd, usse le,

. vegye el minden pénzét, majd

. nézze meg, hogy mennyi az idé. Ha mar elmult este
8 dra, térjen vissza a csardaba,

« ha nem, varjon tovabb.

Sobri Joska hiaba varta vissza a betyart, az — fegyelmezetten
végrehajtva az utasitast — éhen halt az Utkeresztez6désnél.

Miért halt éhen Sobri Joska betyarja a keresztezédésnél?
Valaszold meg roviden!

Te vagy a kdrnyék leghiresebb csendére, rj 6 mondatos utasitast az egyik emberednek, akinek az
Utkeresztezédésnél kell elkapnia Sobri Joskat! Légy okosabb a betyarvezérnél: ligyelj ra, hogy a te
segéded nehogy éhen haljon! Rajzold le a fiizetedbe az utasitasokat tartalmazo folyamatabrat!

© Vissza Tovabb ©
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Folyamatabrak

A 3-4. évfolyamos tankonyvekben mar bevezetett folyamatabrak az 5-6.
évfolyamon 1j funkcidval bovillnek: immar nemcsak az irott szoveggel
kifejtett tananyag &sszefoglalasaként, megértését ellendrzd feladatként kap-
nak szerepet, hanem a tananyaghoz kapcsolodd, am kifejezetten 01j informa-
ciokat k6zl6 szovegtipusként is. Megértésiikre ezért fokozott figyelmet kell
forditani, mely a folyamatabra szobeli bemutatasat, vagy az abrabol valo
adott informacio kikeresését kér feladatokkal ellenérizhetd (D75. feladat).

Tablazatok
A tablazatok mint az informaciok vizualis megjelenitdi, 6sszefoglaloi mar a
korabbi évfolyamokon is jellemzdk a tankdnyvekben. Az 5-6. évfolyamon
ezek Osszetettsége, oszlopaik szdma novekszik, ugyanakkor tobbdimen-
zios tablazatok még tovabbra sem jellemzik ezeket a tankonyvszovegeket.
A tablazatok megértésének értékelésére ad példat a D76. feladat.

A tankonyvszovegek elzetes vizsgalatakor figyeljiink fel az olyan tab-
lazatokra, amelyek helytakarékossagi okok miatt megtérnek a tankony-
vekben. Ilyen esetben ellendrizziik, hogy a tanulok az abrat egy vagy két

D76. feladat
olvas/o/k jelen kijelentd E/l:
olvas/@ jelen kijelentd E/3.
olvas/s jelen felszolito E/2.
olvas/na jelen feltételes E/3.
olvas/unk jelen kijelentd TN.
olvas/t/a/tok mult kijelentd T/2.
olvas/ni fognak jovo kijelentd Ti8.

Kattints ra a tablazatban az olvas ige jelen idejd, feltételes modu, E/3. személyi alakjara!

Hlzd a helyére fut ige kiilonb6z6 alakjait a tablazatban!

fut/o/k fus/s/unk fut/na fut

fus/s fut/ni fognak fut/ott/a/tok

o Vissza Tovabb ©
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kiilonallo tablazatként kezelik-e, az eddigiekben bemutatott modszerek
segitségével értékeljiik a tablazatok megértését! Vizsgaljuk meg azt is,
hogy a tablazatokban kozolt informaciok egyértelmiiek-e! A tablazatok
megértésének értékelésekor buzditsuk a tanuldkat kiilonb6zé megoldasok
keresésére ¢és kutatomunkara!

Grafikonok, diagramok, agrajzok

A korabbi évfolyamokon is megjelend Venn-diagramokban torténé abrazo-
las a hasonldsagok, atfedések abrazolasara, kiilonbségek megjelenitésére az
5-6. osztalyos tankdnyveknek is jellemz6 vizualis megoldasai. Megértésii-
ket a D77. feladathoz hasonlo példakkal ellendrizhetjiik.

D77. feladat

Melyik miifajra illik? Hizd az allitasok betljelét a

SzerzGje ismeretlen. megfelels halmazba!

Torténetet mondd el. B o~
aePMese  MUMEse

Szajhagyomany Utjan terjed. C
Nyomtatasra szantak. D
Gyakran parbeszédes formaju. E

Egyéni alkotds. F

> Vissza Tovabb

A Venn-diagramokon kiviil az 5-6. évfolyamon a tankdnyvek egyre valto-
zatosabb, tobbféle tipusu diagramot, grafikont is alkalmaznak. Megjelen-
nek az absztrakt gondolkodast jobban igényld, bonyolultabb abrazolasok.
Az oszlopdiagramok tovabbra is gyakran eléfordulnak, am a kdrdiagramok,
bonyolultabb vonaldiagramok, valamint fagrafok 0j lehet6ségét mutatjak
be az adatok elemzésének. A diagramok olvasdsa, mint altalaban az abrak
megértése nem veliink sziiletett sajatossag, az Osszetett, informacidogazdag
abrazolasok megértése komoly munkat igényel a tanuloktol. A diagramok
megértését az alabbi feladatokhoz (D78. és D79. feladat) hasonlé megolda-
sokkal ellendrizhetjiik.

Nagyon hasznos az Ujfajta grafikonok megértésének ellendrzésére, ha
mar jol ismert és alkalmazott diagramokkal hasonlittatjuk 6ket 6ssze (D80.
feladat), vagy készittethetlink egy meglévo diagramhoz mas tipusu abrat is.
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D78. feladat
Az eurdpai népesség alakulasa Kr. e. 400-tol Kr. u. 1700-ig (becslt adatok)
mill 16
100 100,
80
60
40
20 KORAI VIRAGZO KESOI
0KOR KO ZEPKOR UJKOR
Kre.400 Kre200 0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600

A diagram alapjan egészitsd ki a mondatot szamjegyekkel!

A virdgzé kézépkorban eurdpa népességének szama megugrott: forél
fére novekedett.

Melyik idészakban csokkent jelentdsen a lakossag szama? Jelold be a diagramon!

Mit gondolsz, mi lehetett ennek az oka?

© Vissza Tovabb ©

D79. feladat

A So6s csalad a nyari sziinidét tervezgeti. A programfiizetbdl harom nyaralast néztek ki:
A: 3 napos lovastUra a Hargitan (Erdély)
B: 1 hetes tengerparti pihenés Phuketen (Thaifold)
C: 1 hetes daniai korat

Végiil két programot valasztottak. Azt is kitalaltak, milyen sorrendben kovesse egymast a két
nyaralas.

Fagrafon abrazoltuk az Gsszes lehetéséget: A

Hanyféle lehetésége van Sooséknak a nyaralasra?

B

..C

ird be a valaszt szamjegyekkel! B <€
A

:B

Ha a csalad gy dontene, hogy mindharom utra elmegy, akkor
hanyféle variacioban télthetnék a vakaciot?
Ird be a valaszt szamjegyekkel!

=

Rajzold le a flizetedbe a harom uticélos nyaralas fagrafjat!

© Vissza Tovabb ©
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D&80. feladat

Kattints arra a kordiagramra, amelyik megfelel az oszlopdiagramnak!

.. 20+
N .
“‘ : 2 3

© Vissza Tovabb ©

8

3

5

°

Terkepek

Az 5-6. évfolyamokon a tankonyvi térképek valtozasa tobb vonalon is
nyomon kovethetd. Egyrészt egyre részletesebb, informaciokban egyre
gazdagabb térképeket taldlunk a tankdnyvekben, melyek teljes megértésé-
hez tobb jelolés egyideji figyelembe vételére van sziikség (DS81. feladat),

D81. feladat

Helyes, vagy helytelen? Kattints ra!

A Varosligeti-to korllvesz egy kis szigetet.

o Helyes. o Helytelen.

A Ddzsa Gyorgy Gt hataros a Hosok terével.

o Helyes. o Helytelen.

A tavon egyetlen hid ivel at.

o Helyes. o Helytelen.

A Hésok tere a Varosligeti-tohoz kozel
talalhato.

o Helyes. o Helytelen.

© Vissza Tovabb ©
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D82. feladat

Hlzd az orszagok betlijelét a vaktérképbe!

Ausztria

Cseh Koztarsasag
Esztorszag
Finnorszag
Franciaorszag
Gorogorszag

Hollandia

I O M monNn @ >

irorszag

Lengyelorszag
Magyarorszag
Németorszag
Olaszorszag
Romania
Spanyolorszag

Svédorszag

o zZzZzrr X«

Szlovénia

© Vissza Tovabb ©

D83. feladat

Melyik térkép abrazolja a vilagot a mai tudasunknak megfeleléen? Kattints ra!

Mi lehet az oka az eltéré abrazolasnak?

© Vissza Tovabb ©

278




Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

masrészt jellemzové valnak a ,,vaktérképek™ (D82. feladat), melyeken a
tanuloknak onalloan kell tajékozodniuk, és feladatokat megoldaniuk. Ezek
a vaktérképek a megértéshez gyakran még sok segitséget nyujtanak példaul
a szinezés, nagyobb tajegységek, hatarok feltlintetésével. Mivel a diakok
az 5—6-o0s tankonyvekben talalkoznak eldszor vaktérképpel, ez a segitség a
fokozatossag elvét kdvetve indokolt is.

A masik jellemz6 valtozas a korosztaly tankonyveiben a torténeti tér-
képek megjelenése, melyek kritikus kezelését szintén el kell sajatitaniuk a
tanuloknak. Ennek értékeléséhez nytjt segitséget a D83. feladat.

Filmjelenetek

A filmek egyes képkockait statikusan bemutato tankonyvi képek, illetve a
szinhazi eléadasokon késziilt fotok motivald hatdsa még akkor is kiemel-
kedd, ha hitelességiik nem tokéletes. Jelentdségiik abban rejlik, hogy a
hétkoznapokhoz valo kapcesoltsagukkal, aktualitasukkal kdzelebb vihetik a
tananyagot a diakokhoz. Ezen képek megértését a D84. feladathoz hason-
l6an értékelhetjiik.

D84. feladat

Melyik irodalmi alkotas elevenedik meg a képen? ’

Mi segitett ennek eldontésében? ‘

Ki a mii iréja? ‘

Ki a f6észerepld?

© Vissza Tovabb ©
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Mintaszovegek

A mintaszovegek els6sorban az irodalom- és nyelvtankonyvek jellegzetes
képi elemei, hiszen ezek a szovegek jellemzoen egy-egy irodalmi miifajra,
versformara adnak példat. Természetesen eléfordulhatnak egyéb tantargy
tankonyveiben is, példaul térténelemkdnyvekben eredeti dokumentumok-
bol vett példaszovegek formajaban. Megértésiiket, kritikus kezelésiiket a
D85. feladat alapjan értékelhetjiik.

D85. feladat

Szenzacios felfedezés

Kékorszaki ember altal készitett, hatalmas foldalatti jaratokbol allo, egész Europat
Skociatol Torokorszagig szerteagazva behalézé rendszert —talaltak kutatok.
Egyszeriien csak foldalatti szupersztradanak nevezik.

A német archeologus Dr Heinrich Kusch allitasa szerint alagutak létezésének
bizonyitékait talaltdk meg az egész kontinensen tébb szaz neolitikum korabeli
teleplilés alatt.

Konyvében - Egy Osi vilaghoz vezeté foldalatti kapu titkai (Secrets Of The
Underground Door To An Ancient World) - azt allitja, hogy maga a tény, hogy ennyire
sok alagutjarat vészelte at a 12000 évet, mutatja, hogy az eredeti csatorna-halozat
még ennél is joval hatalmasabb volt.

(http://vilaghelyzete.blogspot.hu/2012/02/szenzacios-felfedezes-egesz-
europat.html)

Honnan szarmazik a szovegrészlet? Kattints a helyes valaszra!

o Szakkonyvbdl. o Napilapbol. o Internetrél. o Hiradobol.

Mi adott segitséget szdmodra ennek eldontéséhez?

© Vissza Tovabb ©

4.3.2. A szovegértés mérése hangos, értelmezo olvasassal

Az 5-6. évfolyamon, kiillonosen a szakasz végére elvaras, hogy a gyer-
mekek életkori sajatossaguknak megfeleld szokincsti és bonyolultsagu
szoveget meg tudjanak jeleniteni hangos olvasas segitségével. Ennek a
képességnek a megléte egyik biztositéka lehet a sikeres 6nalld, dnsza-
balyz6 tanulasnak a felsdbb évfolyamokban. A kifejez6, magabiztos han-
gos olvasassal ellendrizni tudjuk a gyermekek folyékony, automatizalt
olvasasi szintjének meglétét, viszont mindez nem egyértelmiien fiigg
0ssze a megértés fejlettségével. A felolvasando szovegek ebben a korosz-
talyban tartalmazhatnak még nem ismert szavakat, parbeszédet, tobb tag-
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mondatbol all6 dsszetett, eltérd grammatikai és beszéld szandéka szerinti
modalitassal rendelkezé mondatokat. A hangos olvasas mérése, értéke-
1ése kitér az olvasas tempdjara, hangerejére, folyamatossagara, a javitott
és javitatlan hibak szamara és tipusaira.

A szoveg felolvasasan, érté bemutatdsan kiviil értékelhetjiik annak meg-
értését is (D86. feladat), ugyanis gyakori hiba az iskolaban, hogy ameny-
nyiben az olvasmany hangos, bemutatd olvasasara keriil sor, a didkok a
jelentés megértését alacsony szinten teljesitik.

D86. feladat

Olvasd el hangosan az alabbi szoveget, majd valaszolj a kérdésekre!
Herman Otto: Lillafiireden

Mily remekiil terem meg ott a pafrany, mily édesen kacsingat a kis patak partjarol a nefelejcs - akar az

artatlan gyermek kék szeme.

Délcegen allanak az ifju feny6k, némelyiknek a csucsa dsszekap a vénséges almafa kialld agaval, és addig
viaskodnak, amig nem segit a kertészkedés.

Aztan annak a kis teleknek szarnyas lakoi, micsoda kedvességek is azok! Majdnem mindnyaija ott sziiletett. A,

Milyen szin(i a nefelejcs a patak partjan?

Mi segit a viaskodd feny6n és almafan?
Melyik madar jatszik az emberrel?
Kik a szarnyas munkasok az almafa koriil?

Mit csinal a fakuszo?

Mit csinal a hécsikharkaly?
Hogyan mozog a fa térzsén a csuszka?

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget a 36. melléklet tartalmazza.

A projektmunka, kiseldadas modszerével (pl. ,,Készits kiseldadast a torténet-
ben szereplé madarrol!”) gy ellendrizhetjiik a megértést hatodik évfolyamon,
hogy a tanulok az olvasmany dsszefoglalasat, a fontos informaciok kiemelését
¢és rendszerezesét irott szoveg, tablazat, prezentacio elkészitésével végzik.
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4.3.3. Olvasasi stratégiak

Ahogyan az olvasasi stratégidk 3—4. évfolyamos tartalmi keretei kapcsan
emlitettiik, itt is hangsulyozzuk, hogy a bemutatott stratégiarendszer egy-
masra ¢épiil6, egyre gazdagodd elemekbdl all, masrészt pedig fontos a
korabban mar megismert stratégiak folyamatos hasznalata és fejlesztése.

A megértés nyomon kovetése

Az olvasés, a szovegértés nyomon kdvetése az a tevékenységiink, amely
lehetévé teszi, hogy az olvasas kdzben folyamatosan figyelemmel kisérjiik,
értekeljiik sajat megértési folyamatunkat. Ez a képességilink metakognitiv,
tehat a megismerési folyamat megismerésére, a megértés megértésére
vonatkozik. A megértés nyomon kdvetése torténhet az olvasasi folyamat-
tal parhuzamosan, de ide értjiik azt is, amikor az olvaso a szoveg kozben
megall, és ekkor a szoveg addigi informacidinak, tartalmanak 6sszefoglala-
saval egylitt értékeli, hogy hogyan olvasott, hogyan értette meg a szoveget,
melyek voltak a problémai (,,Melyek az erdsségeid, és melyek a gyenge-
ségeid az olvasas terén? Milyen olvasé vagy? Mit szeretsz olvasni? Mit és
miért nem szeretsz olvasni? Milyen szovegeknél megy a legjobban, leg-
konnyebben az olvasas? Milyen szovegeket értesz a legnehezebben?”).

A felsorolt kérdésekre adott valaszok megitélése nem mennyiségi szem-
pontot kovet, hanem az adott tanul6 fejlettségi szintjétdl fiiggden a sajat
olvasasi folyamatok tudatos megismerésének mindségét tartja fontosnak.
A mindség megitélésének elsddleges szempontja az adaptivitas: az egyén-
nek a sajat olvasasi folyamataira vonatkozo6 tuddsa hogyan segiti a kiilon-
boz0 irott forrasok megértését.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzoi:

» Fejlett metakognitiv tudassal és képességekkel rendelkeznek.

» Az atlagosnal joval pontosabb képpel rendelkeznek a sajat olvasasi,
szovegértési képességiik jellemz6irdl, sajat erdsségeikrol,
problémaikrol.

»  Képesek részletekbe menden is elemezni az olvasasi folyamatukat.

Javito stratégiak

Az olvasasi, szovegértési képesség fejlodéséhez, az elorelépéshez sziikség
van a meglévo hibak, fenndllo problémak felismerésére (,,Hogyan ellen-
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0rzod olvasas alatt, hogy érted-e a szoveget? Hogyan ellenérzdd olvasas
utan, hogy megértetted-e a szoveget? Mit teszel, ha nem értesz valamit?”),
ebbdl kovetkezhet csak mindezek javitasa. A kialakult iskolai tanitasi gya-
korlatunk rendszerint ados marad azzal, hogy a tanulok képesek legyenek
a megkivant mértékben felfedezni, azonositani, megismerni, majd kijavi-
tani a rajuk jellemz6 olvasasi hibakat. Ennek megfeleléen a magyar diakok
abban is bizonytalanok, hogy hogyan kell orvosolni a szovegértési hibakat.
Négy gyakran mikodd stratégia a zavaros részek tisztazasara az olvasas
lelassitasa, az jraolvasas, és a pedagogus, a tarsak segitségének kérése,
illetve az ismeretlen szavak jelentésének kideritése szotarbol, lexikonbol,
az internetrdl és azok szovegkornyezetbdl valo kikdvetkeztetése.

A stratégiat fejlett szinten hasznaldok jellemzoi:

* Tobb, sajat szempontjukbol hatékony javitd stratégiat ismernek és
hasznalnak, ezeket Onalloan alkalmazzak a megfeleld helyeken,
alkalmakkor.

* Az olvasasi folyamatuk mellett a javito stratégidk alkalmazasat is
képesek monitorozni.

Szintézis

A szintézis szoros Osszefiiggésben all az 6sszefoglalassal. Az olvasas utani
stratégiak koziil a szintézis soran nemcsak a szoveg tartalmi vonatkozasait
foglaljuk 6ssze, hanem mindezt kiegészitjiik azokkal az elemekkel, ame-
lyek arra utalnak, hogy milyen tevékenységeket, stratégiakat alkalmaztunk
olvasas elétt, alatt és utan (,,Milyen feladatokat, stratégidkat alkalmaztunk
az oran, a szoveg feldolgozasa kdzben? Melyek voltak azok, amelyek a
legjobban segitettek Téged a szoveg megértésében? Melyeket fogod alkal-
mazni legkdzelebb is hasonlo szoveg olvasasakor?”). A szintézis magaban
foglalja a hasznalt stratégiak felidézésén kiviil az olvasasi folyamat egyes
elemeinek értékelését is, beleértve ebbe az olvasas folyamatat megel6z6
elokeésziileteket is.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemzoi:

* Pontosan fel tudjak idézni az olvasasi, szovegfeldolgozasi folyamat
elemeit.

* Pontosan fel tudjak idézni és képesek értékelni az alkalmazott fel-
adatokat, stratégidkat, azok megoldéasat, mindezek Gsszefliggéseit.
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» Relevans, helyes megallapitasokat tudnak tenni a jovore vonatko-
z6an, hogy mely stratégiakat fogjak alkalmazni hasonlo olvasasi cél,
szovegek esetében.

»  Képes egységben latni az olvasas, szovegfeldolgozas eldbtti, alatti és
utani feladatokat, tevékenységeket, stratégidkat.

Szelektiv olvasas

Szelektiv olvasas alatt az irrelevans informaciok gyors olvasasat, a fontos
informdaciok, a nehéz, érdekes szoveg, szovegrész lassabb, elemzdbb olva-
sasat, ismételt atolvasasat értjiikk. Ide tartozik egyrészt a szakirodalomban
skimming néven ismert folyamat, amikor ,,lef6l6zziik” a tartalom Iénye-
gét, és ide tartozik — az olvasas sebességét illetéen ellentétes folyamatnak
tekinthetd lelassitas-tijraolvasas stratégiaja (,,A szdveg mely részeiben tala-
lod a legfontosabb informaciokat? Hogyan olvasod el masodszor a szove-
get? Milyen esetekben és hogyan hasznalod a szelektiv olvasast?”). A sze-
lektiv olvasashoz sziikség van annak a képességnek a fejlesztésére, amely
alkalmassa teszi az olvasot arra, hogy olvasas kozben, az olvasasi célnak
megfelel6en dontést tudjon hozni, hogy mely részletek fontosak és kevésbé
fontosak. A szelektiv olvasas soran atvalthat az olvasé az atfutas technika-
jara is. A felsorolt stratégiak koziil ennek alkalmazasa a legnehezebb, az
olvasasi alapképességek rutinszerli alkalmazasat feltételezi.

A stratégiat fejlett szinten hasznalok jellemz6i:

* A szOveg olvasasa kdzben el tudja donteni, hogy az olvasas céljanak
megfelelden mely részek a legfontosabbak, ezeket hol tartalmazzak
a kiilonboz6 szovegek.

» Képesek az olvasas modjat, technikajat, sebességét valtoztatni olva-
sas kozben.

* Magas szintll tudéssal, képességgel rendelkeznek az olvasassal, a
stratégiak felhasznalasaval kapcsolatban.

284



Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

4.4. Irodalom

23/2004. (VII1.27.) OM rendelet a tankdnyvvé nyilvanitas, a tankonyvtamogatas, valamint
az iskolai tankonyvellatas rendjérél. CompLex Hatalyos Jogszabalyok Gyiijteménye,
http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=a0400023.om

Antalné Szabo Agnes (2003): Az anyanyelvi nevelés uj stratégiai. Magyar Nyelvér, 127. 4.
sz. 407-427.

Ariasi, N. és Mason, L. (2011): Uncovering the effect of text structure in learning form a
sience text: An eye-tracking study. Instructional Science, 39. 5. sz. 581-601.

Balazsi Ildiko, Ostorics Laszlo, Schumann Roébert, Szalay Balazs és Szepesi 11diké (2010):
A PISA2009 tartalmi és technikai jellemzoi. Oktatasi Hivatal, Budapest.

Balazsi I11dik6 és Ostorics Laszlo (2011): PISA 2009 Digitalis szévegeértés - olvasas a vilag-
halon. Oktatasi Hivatal, Budapest.

Balogh Klara és Honti Maria (2004): Az altalanos iskolai olvasastanitasban leggyakrabban
hasznalt négy tankonyvcsalad feldolgozasa és elemzése fejlédéslélektani szempontbol.
Hattértanulmany. Nemzeti Er6forras Minisztérium, Budapest. http://www.nefmi.gov.
hu/letolt/kozokt/tankonyvkutatasok/cd2 balogh honti/vegleges.pdf

Barton, M. L. és Heidema, C. (2000): Teaching reading in mathematics: A supplement to
"Teaching reading in the content areas Teacher’s manual 2" edition. Mid-continent
Research for Education and Learning. Aurora, CO.

Barton, M. L. és Jordan, D. L. (2001): Teaching reading in Science: A supplement to
"Teaching reading in the content areas Teacher’s manual 2" edition. Mid-continent
Research for Education and Learning. Aurora, CO.

Benczédy Jozsef (2002): Tankonyvek és tanulok. Konyv és Nevelés, 4. 3. sz. 47-50.

Benczédy Jozsef (2010): Tankdnyveink nyelvhasznalata. Konyv és Nevelés, 12. 3. sz. 48-52.

Block, C. C., Gambrell, L. B. és Pressley, M. (2002, szerk.): Improving comprehension
instruction. Jossey-Bass, San Francisco.

Cs. Czachesz Erzsébet (2002): A miifajok ¢és a kontextus szerepe a szovegmegértésben és a
jelentéskonstrukcioban. Iskolakultura, 12. 9. sz. 43-52.

Csapd Bend (2002): A tudaskoncepci6 valtozasa: a nemzetkozi tendencidk és a hazai hely-
zet. Uj Pedagégiai Szemle, 52. 2. sz. 38-45.

Csapd Ben6 és Csépe Valéria (2012, szerk.): Tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus érté-
keléséhez. Nemzeti Tankényvkiado, Budapest.

Csépe Valéria és Blomert, L. (2012): Az olvaséstanulas és —mérés pszicholdgiai alapjai. In:
Csapd Ben6 és Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasds diagnosztikus értéke-
léséhez. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest. 17-86.

Fercsik Erzsébet (2001a): A szakszokincsrdl — két biologia-tankdnyv kapcsan. Konyv és
Nevelés, 3. 1. sz. 68-72.

Fercsik Erzsébet (2001b): A kotoszok szerepe a tankonyvi szovegekben. Konyv és Nevelés,
3.3.52.99-102.

Fercsik Erzsébet (2002a): Egy bioldgia tankonyv szovegalkotdsa és nyelvhasznalata. Konyv
és Nevelés, 4. 2. sz. 58-62.

Fercsik Erzsébet (2002b): [rasjelhasznalat a tankényvekben. Kényv és Nevelés, 4. 1. sz. 73-78.

Foris Agota (2006): A terminologiai szemlélet a tankdnyvek minGségi megitélésében. Isko-
lakultiira, 16. 5. sz. 79-88.

285



Steklacs Janos, Fiiz Nora és Nagy Zsuzsanna

Gévayné Janurik Marta (2010): A zenei hallasi képességek fejlodése és 6sszefliggése néhany
alapkészséggel 4-8 éves kor kozott. Kézirat. PhD-értekezés. Szegedi Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged.

Golden Daniel (2010): Az elektronikus olvasas mintazatai. In: Gabor Gyodrgy és Vajda
Mihaly (szerk.): A lét hangoltsaga. Tanulmanyok a tudas sokféleségeérdl. Typotex, Buda-
pest. 323-332.

Gonda Zsuzsa (2011): A nyomtatott és a digitalis szovegek megjelenitése az interaktiv tablan.
Anyanyelv-pedagogia, 4. 1. sz. http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=304

H. Téth Istvan (2007): Szdvegfajtak vizsgalata néhany irodalomkényvben: gondolatok a
kozelmult négy tankonyvérdl. Konyv és Nevelés, 9. 3. sz. 74-81.

Honffy Pal (1990): Tankonyviil fogalmazni! Pedagogiai Szemle, 40. 7-8. sz. 620-631.

Honffy Pal (2003): Megjegyzések a tankonyvek nyelvérdl. Konyv és Nevelés, 5. 4. sz. 23-33.

Horvéth Zsuzsanna (1994): Olvasas, szovegértés. Uj Pedagogiai Szemle, 44. 7-8. sz. 97-109.

Horvath Zsuzsanna (1997): Szovegek és olvasok: Helyzetkép a tanulok szovegértésérol. In:
Vari Péter (szerk.): MONITOR 95: A tanulok tudasanak felmérése. Merés, értékelés,
vizsga 1. Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest. 105-202.

Jambor Gyulané, Csokavéari Andrasné, Horvath Andrasné és Kissné Gera Agnes (2001):
Biologia 8. Az ember szervezete és egészsége. Mozaik Kiadd, Szeged.

Jozsa Krisztian és Steklacs Janos (2009): Az olvasastanitas kutatasanak aktualis kérdései.
Magyar Pedagogia, 109. 4. sz. 365-397.

Jozsa Krisztian és Steklacs Janos (2012): Az olvasas tanitasanak tartalmi és tantervi
szempontjai. In: Csap6 Bend és Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az olvasdas diag-
nosztikus értékeléséhez. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest. 137-188.

Karlovitz Janos (2000a): Szoveg és kép a tankonyvekben. 2. rész. Tanito, 38. 9. sz. 21-22.

Karlovitz Janos (2000b): Szoveg és kép a tankdnyvekben. 1. rész. Tanito, 38. 8. sz. 5-7.

Karlovitz Janos (2001): Tankonyvtipusok, tankényvmodellek. Uj Pedagogiai Szemle, 51.
1. sz. 80-88.

Kerber Zoltan (2005): Magyar nyelv és irodalom tankonyvek elemzései 1. Iskolakultira, 15.
5.sz.97-124.

Kojanitz Laszl6 (2003): Szakiskolai tankdnyvek 6sszehasonlité vizsgalata IT. Uj Pedagogiai
Szemle, 55. 10. sz. 43-52.

Kojanitz Laszl6 (2004a): A tankényvek hasznalhatosagat meghatdarozo mindségi 6sszete-
vok elemzése és dsszehasonlitisa. NEFMI, Budapest.

Kojanitz Laszl6 (2004b): Lehet-e statisztikai eszkozokkel mérni a tankonyvek mindségét?
Iskolakultira, 14. 9. sz. 38-56.

Kojanitz Laszl6 (2005a): A tankonyvkutatas szerepe és feladatai. Uj Pedagogiai Szemle, 55.
3.sz. 53-68.

Kojanitz Laszl6 (2005b, szerk.): 4 tankonyvek korszeriiségét és mindségét meghatdarozo
tényezok. Tankonyvkutato Intézet, Budapest.

Mendelovits, J., Ramalingam, D. és Lumley, T. (2012): Print and digital reading in PISA
2009: comparison and contrast. ACER, Camberwell.

Mikk, J. (2000): Textbook: research and writing. Peter Lang Pub Incorporated, Oxford.

Nagy Jozsef (1985): A tudastechnologia elméleti alapjai. OOK, Veszprém.

Nagy Jozsef (2004a): A széolvaso készség fejlodésének kritériumorientalt diagnosztikus fel-
térképezése. Magyar Pedagogia, 104. 3. sz. 123-142.

286



Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

Nagy Jozsef (2004b): Olvasastanitas: a megoldas stratégiai kérdései. Iskolakultira, 14. 3.
sz. 3-26.

National Assessment of Educational Progress (NAEP) (1998): Reading framework for the
National Assessment of Educational Progress: 1998—1998. U.S. Department of Educa-
tion, Office of Educational Research and Improvement, Washington, DC.

Nation, P. és Waring, R. (1995): Vocabulary size, tet coverage and word lists. http://www.fltr.
ucl.ac.be/fitr/germ/etan/bibs/vocab/cup.html

Németh Dezs6 (2002): A munkamemoria fejlédése és mondatmegértés. Pszichologia, 22.
3.52.267-276.

Nemzeti alaptanterv (2012): Oktataskutatd és Fejleszté Intézet, Budapest. http://www.ofi.
hu/download.php?docID=4205

Samuels, S. J., Ediger, K.-A. M., Willcutt, J. R. és Palumbo, T. (2005): Role of automaticity
in metacognition and literacy instruction. In: Israel, S. E., Bauserman, K. L., Block,
C. C. és Kinnucan-Welsch, K. (szerk.): Metacognition in literacy learning: theory,
assessment, instruction and professional development. Lawrence Erlbaum Associates,
Abingdon. 42-59.

Schnotz, W. és Molnar Edit Katalin (2012): Az olvasas-szovegértés mérésének tarsadalmi
¢és kulturalis aspektusai. In: Csapd Bend és Csépe Valéria (szerk.): Tartalmi keretek az
olvasas diagnosztikus értékeléséhez. Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest. 87-137.

Schoonen, R. és Verhallen, M. (1998): Aspects of vocabulary knowledge and reading per-
formance. El6adas. Annual Meeting of the American Educational Research Association.
San Diego, 1998. aprilis 13-17.

Slezék Ilona (2011): Az altalanos iskolai tankdnyvek illusztraciéirdl: a vizualitas hatalma.
Konyv és Nevelés, 13. 1. sz. 66-67.

Steklacs Janos (2013): Olvasasi stratégiak tanitdsa, tanulasa és az olvasasra vonatkozo
meggyozodés. Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado, Budapest.

287






Mellékletek



Mellékletek

1. melléklet
P25. feladat

A roka meg a macska

Egyszer egy macska az erd6ben koszalt, ¢és talalkozott a rokaval. ,,A 16-
kanak nagy szava van az erdében” — gondolta, és nagy tisztességgel ko-
szontotte:

— J6 napot, tisztelt roka urfi! Hogy érzi magat ebben a mai draga
vilagban?

A roka nagy kevélyen végigmérte a macskat. Nem tudta, egyaltalan mél-
tassa-e egy-két szora. Végiil azt mondta:

— O, te nyomorult bajuszpedrd, te tarka pojaca, te éhenkorasz egérlesd,
mi jut eszedbe? Azt mered kérdezni t6lem, hogy vagyok? Milyen iskolat
jartal te? Miféle mesterséghez értesz?

— Csak egyhez — felelte szerényen a macska.

— Ugyan mihez? — kérdezte a roka.

— Ha a kutyak a sarkamban vannak, fel tudok kapaszkodni a fara. Igy
megmenekiilok eldlik.

— Ez is valami! — hencegett a roka.

— En legalabb szazféle mesterséget tudok, és raadasul még egy zsakra
vald fortélyom is van. Gyere velem, majd én megmagyardzom neked, ho-
gyan kell raszedni a kutyakat.

Abban a szempillantasban feltiinik egy vadasz négy joféle kopdval. No-
sza felugrik a macska a fara, ktiszik folfelé a térzsén, megiil font a tetején
ahol 4g is rejti, lomb is takarja, a fiile se latszik.

— Most ¢l6 a fortéllyal, roka koma, nyisd ki gyorsan azt a zsakot! - kia-
balja lefelé a rokanak. Hanem a rokat akkorra mar nyakon csipték, és moc-
canni sem engedték a kopok.

— Ejnye, ejnye, roka rfi — szolt a macska odafont —, benne ragadtal a
pacban a szazféle mesterségeddel! Ha ide fol tudtal volna kapaszkodni ve-
lem, megmenekiiltél volna te is.
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2. melléklet
P39. feladat

Ne ugralj bogarra!

Tihanyi Pistanak egyszer arra tamadt kedve, hogy mezitlab jarjon. Lertigta
cipdjét, és kirohant mezitlab a kertbe. Ugrandozott a gyepen, mint az elsza-
badult csikd. Egészséges is az, ha melegben, mezitlab jarunk. Nem is szolt
az édesanyja érte. Csak mikor viragok kozott ugralt, akkor figyelmeztette:

— Miért nem maradsz a gyepen? Mit ugralsz a virdgok kdzott?

— Bogarak vannak itt a viragokon, azokra ugralok — felelte Pista.

— Vigyazz, mert darazsak is jarnak ott. Ha valamelyik megharagszik rad,
megkesertilod.

Pista nem ismerte a darazsat. A sz6fogadas sem volt soha természete.
[gy tortént aztan, hogy tovabb is ott fickdndozott a viragok kozétt.

Egyszer csak latja az édesanyja, hogy Pista akkorat ugrik, mintha valaki
lapattal iitotte volna el a levegdben. Nyomban folsivalkodott.

— Jajjajjajjajj!

— Mi lelt? — szaladt hozza az édesanyja.

— Jaj, valami tlizbe 1éptem. Az édesanyja mindjart tudta, hogy darazs csip-
te meg. Kérte a cselédet, hogy szaladjon a patikaba, és hozzon szalmiakot.

Mig a cseléd megjarta a patikat, Pista keservesen bogott és razta a labat.
Mikorra megnézte az €desanyja a csipést, a talpan mar akkora volt a daga-
nat, mint a mogyord. A daganat kozepén a kis hajszalnyi vékony, fekete ful-
lankot tiivel 6vatosan kipiszkalta, és hideg vassal nyomkodta meg a helyét.

De a fajdalom csak akkor sziint meg, mikor a cseléd megérkezett a pa-
tikabol. A szalmiakkal megdorzsolték Pista 1abat. Kiilonosen a daganatra
ontottek sok orvossagot. Azota Pistanak sincs kedve arra, hogy ugraljon
a bogarakra.
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3. melléklet
A2. feladat
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4. melléklet
A4. feladat
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5. melléklet
A7. feladat

Szornyeteg Lajos, jaj de almos

— Mi ez a nagy ramazuri? — kérdezte.

— Képzeld, Mikkamakka — ujsagolta Vacskamati —, Szérnyeteg Lajost
gyotri az almossag. Mar mindenfélét kitalaltunk almossag ellen. Bukfence-
zett, forrohidegben fiirdott, majdnem kutyabengét evett, koplalt, fat vagott,
most meg majd mondokat mond...

— Dehogy mond, dehogy — mosolygott Mikkamakka.

— De micsinaljak — sirankozott Szornyeteg Lajos —, amikor ugy szenve-
dek az almossagtol?!

— Hat aludj — mondta Mikkamakka —, fekiidj le és alud;!

— Jé, hogy erre nem gondoltam — suttogta elamulva Szornyeteg La-
jos, s azon nyomban le is fekiidt, azon nyomban el is aludt, hirki-horki-
horkolészott.

A tobbiek meg labujjhegyen, csondeskén, dvatosan 1épkedtek.

Nagyon biiszkék voltak. Megmentették Szormyeteg Lajost.

Lam, nem gyotri mar az almossag szegényt.

(Lazar Ervin: Bikfi-bukfenc-bukferenc, részlet)
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6. melléklet
A9. feladat

Felfedezések a kertben

Szamomra a kert sok érdekességet nytjtott. Varazsos viladg volt, melyben
soha nem latott teremtmények nyiizsogtek.

A rozsak vastag, selymes szirmai kozott csopp, rakforma pokok laktak.
Ha megzavartam 6ket, oldalvast menekiiltek. Kicsi, atlatsz6 testiik felvet-
te az otthont nytjtd virag szinét: pirosak lettek, csontsziniiek, borvorosek
vagy vajsargak.

Felfedeztem, hogy a kis rakpokok éppoly tigyesen képesek megvaltoz-
tatni a sziniiket, mint a kaméleon. Leszedtem egy pokot egy borvords ro-
zsarol, és attettem egy fehér rozsa mélyébe. Ha ott maradt, lathattam, amint
a szine fokozatosan fakul. Egy-két nap mulva mar megbujt a fehér szirmok
kozott, mint egy fehér gyongyszem.

A rozsak szarat sturtin belepték a levéltetvek. Koztiik katicabogarak mo-
zogtak, melyek halvanypirosak voltak, nagy, fekete pottyokkel. A poszmé-
hek buzgd dongassal cikaztak a viragok kozott. A fehér kavicsok kozott
nagy, fekete hangyak vandoroltak.

Eleinte annyira elbiivolt ez a sok latnivald, hogy szédiilten jarkaltam a
kertben. Hol ezt, hol azt az ¢161ényt bamultam. Azutan fokrol fokra megta-
nultam jobban megfigyelni a rovarok életét.

Orakat toltottem guggolva vagy hason fekve, és figyeltem magam koriil
az allatok életét. Ilyen modon sok lenylig6zé dolgot tanultam.

(Gerald Durell: Csaladom és egyeb dallatfajtak c. mlive nyoman)
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7. melléklet
Al2. feladat

Az allatvilag kuloncei

A makakok meleg flirdovel vészelik at a hideg telet

Nem konnya az allatok szamara a hideget atvészelni, még akkor sem, ha olyan vastag szor-
bunda fedi testiiket, mint a pirospofdju makakoét. A Japanban honos pirospoféju makakémajom
a legészakibb tertleten él6 majomfajta. Az orszaghoz tartozé Hoshu szigeten a makakok altal
lakott hegyoldalakat egész télen vastag hétakaro boritja. A majmok szdmara ez nemcsak a tap-
lalékszerzést neheziti meg, hanem a kicsinyek gondozasat és felnevelését is. Egyetlen megoldas
kindlkozik szamukra a zord téli hidegben: a vélgyben megbuvé meleg viza forrds. A makakok tehat
minden nap elindulnak a hoboritotta hegyoldalon, szorosan egymas nyoméba Iépve, hogy nemso-
kara belemeruljenek a fold mélyébadl feltoro hoforras vizébe. A makéakok természettdl fogva jo uszok.
Kutyauszasban koézlekednek a vizben, képesek hosszabb tavokat is tszva megtenni. A fiatal alla-
tok hamar megtanulnak a vizben alamertilni, lubickolni, fogécskat jatszani. Sokszor a héviharok
elél is a forras vizébe menekulnek, ahol aztan turelmesen szundikalva varjak a vihar végeét.

& g g Sy A Szundikalas a meleg furdoben
A pirospofaju makakok harminc-negyven fés csoportokban élnek. Novényevok, erdei gyu-
molcsokkel, zold hajtasokkal, gyokerekkel taplalkoznak. Nappal élelem utan jarnak az erdében,
este pedig feltelepszenek a fakra, ott alszanak, ahol az alkonyat éri o6ket. A makakok nagyon
zajos allatok, rovid jellegzetes kialtasokkal beszélgetnek egymassal.

A kismajmok a kemény telek miatt csak juniusban, juliusban jonnek vilagra, és életik elso percei-
ben belekapaszkodnak anyjuk bundéjaba. A majomcsemete kezével és labaval oleli t anyjat a hasa
alatt, igy kozlekednek egyutt a napi élelemszerzé koruton. A kismajom bunddja a tél kezdetére vas-
tagodik meg annyira, hogy vizall6 lesz. Ekkor mar nem okoz gondot neki az elsé meleg vizes furdo.
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8. melléklet
Al4. feladat

Herkules

Herkulest ismerhetitek a televizioban jatszott filmsorozatbol. Kétségkiviil a
vilag legerésebb embere volt, ha élt egyaltalan. Szamos kalandjat emleget-
ték, kozottiik tizenkét csodas tettét. Még a foldgolydt is tartotta egy ideig,
szivességbdl, Atlasz helyett.

Milyen volt ez a csodalatra méltd harcos?

Mar csecsemoként is nagyon erds volt. Egyszer édesanyja lefektette 6t
ikertestvérével egyiitt egy bronzpajzsra aludni, s egyediil hagyta a gyere-
keket éjszakara. A hdzba két hatalmas kigyd kuszott be, egyenest a gyerek-
szobaba. Ikertestvére sikoltozni kezdett, mire apjuk és a haznép berohant
a gyerekszobaba. Herkules egyetlen hangot sem adott ki, biiszkén mutatta
fel két kezében a kigyokat: éppen akkor fojtotta meg 6ket. Majd elkezdett
nevetni, fol-ala ugralt 6romében, s apja laba elé dobta a dogoket. Hajnalban
elhivtak az oreg jost, elmesélték neki a torténteket. A jos dicsOséges jovot
josolt Herkulesnek.

Ugy nevelkedett, mint a tobbi gorog ifji. Apja megtanitotta kocsit
hajtani, mesterei megtanitottdk a fegyverek hasznalatara, az okolvivasra
¢és az ijaszatra is. Valamennyi vele egykort fiunal magasabb, erésebb ¢s
batrabb volt. Megtanult énekelni és lanton jatszani; irodalmat, csillagasza-
tot és filozofiat is tanult.

Ebédre mindig keveset evett. Kedvenc vacsoraja a stilt htis és az arpaka-
lacs volt, ebbdl viszont rengeteget fogyasztott. Rovid, egyszerti inget viselt,
s az ¢jszakat szivesebben toltdtte a szabad ég, mint a fedél alatt.

Nevének eredeti, gorog formaja Héraklész, a romaiak (latinok) hasznal-
tak a Herkules format.

(Robert Graves 4 gdrdg mitoszok c. konyve nyoman)
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9. melléklet
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Réges-régen

A tavoli, kodbe veszd idokben ¢élt egy kiilonleges allatcsoport: a dinoszau-
ruszok. Csaknem 150 milli6é éven at uraltak a Foldet.

A dinoszauruszok felfedezéje Gideon Mantell angol orvos volt. Egy-
szer feleségével sétalt, és néhany nagyméretii, kébe agyazott fogat talalt.
Ez 1820-ban tortént.

Mantell még sohasem latott ilyen fogakat azel6tt. Amikor a kozelben
néhany csontra is rabukkant, komolyan nekifogott az asatasnak. Hosszas
vizsgalodas utan az volt a véleménye, hogy a fogak és csontok egy 6shiilld
darabjai. Nemsokara két masik 0shiill6 maradvanyait is megtalalta.

Egy masik tudos otlete volt, hogy nevezzék el ezeket az egykori €16-
lényeket dinoszaurusznak. A sz6 gordg eredetil, rettenté gyikot jelent. gy
kezdddott el a maig is tartd nagy ,,dinoszauruszvadaszat”.

A dinoszauruszok hirtelen tlintek el a Fold szinérdl. Eltlinésiik oka maig
rejtély. A tény az, hogy veliik egyiitt sok egy¢éb allat is kihalt.

(David Norman és Angela Miller A4 dinoszaurusz c. konyve nyoman)

298



Mellékletek
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Az életment6 kutya

Egy szép napon kora reggel Eliza a forrashoz indult egy vodor vizért. Princ,
a kutyajuk ott baktatott a sarkaban.

Amikor Eliza odaért, ahol az 6svény lekanyarodik a forras felé, Princ
hirtelen belekapott a szoknydajaba, és huzta, huzta. Addig huzta, amig egy
nagy darabot ki nem tépett bel6le. Ekkor Eliza tett egy 1épést a forras fele,
de a kutya odaugrott elé, €s vadul ravicsorgott. Az asszony nagyon mérges
volt ugyan, mégis megprobalt nyugodtan beszélni az allathoz. Beszélhetett
neki, szidhatta, a kutya nem tagitott. Egyre csak a fogat vicsoritotta és mor-
gott. Ahanyszor Eliza megprobalt tovabbmenni, mindannyiszor utjat allta,
¢s a fogat csattogtatta. Erre mar Eliza is megijedt, sarkon fordult, és vissza-
szaladt a hazba a gyerekekhez.

Az asszonynak sehogy sem ment a fejébe a dolog, mert a kutya veliik
mindig szelid és kezes volt. Mikor beért a hazba, Princ akkor sem tagitott.
Sziinteleniil ott jarkalt a haz kortil, és morgott, egyre morgott. Ahanyszor
Eliza megprobalta kinyitni az ajtot, a kutya vadul vicsorgott.

Alkonyat felé¢ Princ elcsendesedett, és lehevert az ajto elé. Eliza azt
hitte, elaludt. Elhatarozta, hogy megprobal kisurranni mellette, hogy vég-
re egy kis vizet hozzon. Igen-igen halkan kinyitotta az ajtot. Persze a
kutya nyomban felserkent. Amikor meglatta a vizesvodrot az asszony ke-
zében, felkelt, és megindult eldtte az 6svényen a forras felé. Szakasztott
ugy, mint maskor.

Amikor odaértek a forrashoz, az asszony alig akart hinni a szemének.
Friss pumanyomok latszottak a hoban. Ha Princ aznap reggel nem allja
el az utjat, a puma bizonyara megtamadta volna. Ott leselkedett egy nagy
tolgyfadgon, arra vart, hatha valami allat inni megy a forrashoz. Semmi
kétség, ha Eliza odamegy, a vad nyomban raveti magat.

(Laura 1. Wilder Kicsi haz a nagy erddben c. regénye nyoman)
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Néha a bo kodmon is szorit

Egyszer [...], ahogy a varos szélén a homokbanyak koriil métaztunk a paj-
tasaimmal, latom, hogy az egyik banya fel6l kikanyarodik az orszagitra
egy asszony. A feje be van kotve nagykenddvel, a hatan zsakot cipel. Az
bizonyosan tapaszt6folddel lehet tele, mert nagyon meggoérnyed alatta.

Ratatom a szemem az asszonyra, s ahogy a sz¢l meglibbenti a kotojét,
arra gondolok, hogy nini, de olyan kotdje van ennek a néninek, mint szii-
lémnek.

— Vigyazz, Gergd! — kialt ram az adogat6, a Veszkény prokator fia, és
folhajitja a labdat.

Foliitdém olyan magasra, hogy tan vissza se esik tobbet, a fitk hatrame-
resztett nyakkal néznek utana, de az én szemem megint csak a nénikén van.
No, egészen szlilémet formdzza igy messzirél. Az &m ni, mintha mondta
volna is sziilém a mult vasarnap, hogy tapasztani kellene mar a malomha-
zat, mert mind kimozgosodtak a téglai.

— Vigyazz, Gergd! — kialt megint Veszkény Gyuszi, és akkorat suhintok
a labdara, hogy a sz610k aljaig szaladnak utdna nagy kurjongatva a tobbiek.

En meg nézek az asszony felé, alig bir docogni szegény. Le akarja tenni
a zsakot, de inkabb magatol esik az le a vallarol. Raiil, toriili az arcat a
kotojével, és felém fordul egy kicsit. Megdobban a szivem: sziilém az
csakugyan! Valaki mintha megtaszitana: szaladj hamar, segits neki! Mennék
is én, de mar szallingdznak vissza a fiuk. Sok az urigyerek koztiik — mit
sz6lnak azok hozza, ha megtudjak, hogy az én sziilém az a zsékos néni?

(Mora Ferenc: Kincskereso kiskédmon, részlet)
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Milyenek voltak a dinoszauruszok?

A dinoszauruszok hiillok, épptugy, mint ma ¢l6 legkozelebbi rokonaik, a
krokodilok. Bdriik pikkelyes volt, és tojasokat raktak. De a rovid labu kro-
kodilokkal ellentétben a dinoszauruszok hosszu labukon gyorsan mozog-
tak. Csak a szarazfoldon éltek.

Az emberek tobbsége a dinoszauruszokat félelmes ragadozoknak kép-
zeli el. Pedig inkabb békés novényevok voltak. A lombok kozott boklasz-
tak, és a fak leveleit tépdesték. Ezeknek a békés legelészOknek hosszi
nyakuk volt, és nagyon kicsi fejiik. Az ilyen taplalkozasmod kiilonleges
— hajlékony, konnyen emelhetd ¢és siillyeszthetd — nyakat kivant. A kicsi
fej konnyedén forgott a slir(i névényzetben. Miutan egy teriiletet csupaszra
legeltek, az egész tarsasag tovabballt. Ha ragadozo kergette Oket, egyetlen
fegyveriik hosszt, ostorszerti farkuk és hatalmas testiik volt.

Persze voltak az 6shiillok kozott veszélyes ragadozok is. Nekik nagy
fejiik, erételjes hatso labuk és rovid mellsé labuk volt. A két hatso labukon
jartak, hatalmas allkapcsukban nagy, fiirészes fogsor iilt, olyan, mint a hts-
vago kés éle. A legfélelmetesebb a zsarnokgyik, a Tyrannosaurus lehetett.
Tekintélyes, tizenot méteres hosszaval félelmetes latvanyt keltett.

Némelyikiiknek egészen kiilonleges fejiik volt, masok meg ragyogo szi-
nekben pompaztak.

(Dévid Norman ¢és Angela Miller: 4 dinoszaurusz c. kdnyve nyoman)
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Az osember

Ennek az embernek révidebb volt a laba, és hosszabb a karja, izmai in-
kabb kotélszerliek és csomdsak, semmint teltek és duzzadok. Haja hossza
volt és bozontos, elboritotta csapott homlokat. Kiilonds hangok tortek fel a
torkabol, és uigy latszott, hogy nagyon fél a sotétségtdl, amelybe sziintele-
niil belebamult. A labszara kozepéig lelogd kezében egy botot szorongatott
— nagy darab ko volt a végére erdsitve. Csaknem meztelen volt: rongyos,
megperzselt allatbor 16gott le a hata kdzepéig, de a testét das szérzet
boritotta. A mellén, vallan, csipdjén és karjan olyan siirin benétte a szor,
mint valami vastag bunda. Nem 4llt egyenesen, torzse derékbol eldreddlt,
labai térdben meghajlottak. Egész alakja fiirgének, szinte macskaszeriien
rugalmasnak latszott, s ugy allt ott éberen, készenlétben, mint aki megszokta,
hogy allandoan félni kell a lathato és a lathatatlan dolgoktol.

Ez a sz0r0s ember néha lekuporodott a tiz mellé, laba kdzé ejtette a
fejét, és aludt. Ilyenkor a térdére konyokolt, s a kezét dsszekulcsolta a feje
bubjan, mintha az eso ellen akarna védekezni. S tal a tlizon, a sotétség gyl-
riijében sok-sok parazsldé fénypontot latott, kettesével, mindig kettesével,
¢s tudta, hogy hatalmas ragadozok szemparjai vilagitanak feléje. Hallotta
mozgasukat a recsegd bozotban, hallotta éjjeli larmajukat.

(Jack London: 4 vadon szava, részlet)
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Kecskemétfilm Kft.— 18-23.30 éraig (B)

Kecskemétfilm Kft.
6000 Kecskemét, Liszt F. u. 21.
Tel.: 76/481-788; Fax: 76/481-787
kfilm@kecskemetfilm.hu
www.kecskemetfilm.hu

18 és 21 oratol
Vendégeink megtekinthetik a stadiot.

21és 22 orai kezdéssel

a stadio kertjében éjszakai vetitést
tartunk csaladoknak és felnGtteknek -
jo bor kisérettel.

A Gedeon Birtok finom boraibdl és
mustjabol valaszt-

hatnak az animacios

€d€012 filmek kedvelsi, akik

1 KTk ezen azestén a rajz-
filmstadio régebbi és

Ujabb alkotasait nézhetik meg.

A 21 drakor kezd6do vetitésen

a gyerekek és szileik a Magyar
népmesék, a Négyszogletii Kerek
Erdd lakoi és a Vilaglatott egérke
sorozatokbol lathatnak epizodokat.

A felndtteknek 22 oratol a
kecskeméti rajzfilmrendezdk dijazott
egyedi miivészfilmjeit és a studio
legfrissebb 3D-s filmjeit vetitjik.

Minden érdeklodat
szeretettel varunk!

www.muzeumokejsza met.hu ¢ 2012. junius 23.
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Orok nosztalgia
A)

,Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkovos, beépitett konyha-
butorral folszerelt, Sas-hegyre néz6 lakasomat siirgésen, rafizetéssel is
elcserélném Joliot Curie téri, 6todik emeleti, kétszobas, alkovos, beépitett
konyhabutorral folszerelt lakasra, a Sas-hegyre nézo kilatassal.”

(Orkény Istvan: Egyperces novelldk)
B)

Karikanak — karikaja
Palikanak — paripaja
Borikanak — barikaja
Orsolyéanak — korcsolyéja

Akosnak — a vankosa
Csillanak — a csillaga
Odénkének — bodonkéje
Marianak — ariaja

Hubéanak — a gubaja
Hugonak — a rugoja
Szilard — szalmaszippantoja
Tomajnak — a molyirtoja

Péternek — az étere
Dénesnek — a ménese
Emesének — a meséje
Agneskének — magneskéje

Elveszett!
Hallo! Hallo! Gyerekek!
Ha valaki megtalalja,
gondoljon a gazdajara
meg nem banja:
huszonnégy oran beliil
ORIASI
Jjutalomban részesiil!

Tamko Sirato Karoly
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©)

A Tiindér utcaban 1. emeleti, nagyméretii (100 nm-es), szinteltolasos, ha-
romszoba-hallos, jo beosztast — lakasnak, iroddnak alkalmas — 6roklakas
garazzsal elado. Irdnyar: 23,9 M Ft. Erd: 06-50/444 666.
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3 P
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4 Atithos zenetek dtadiskd 92 Hogyan rizz le valakit?
6 Rejtekhelyek 9% (sipdel akémet!
Ez a kényv azoknak sz, akik szeretnének 7 levditok” 96 Myomok az dton
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Makos méteres siitemény

Hozzavalék

A tésztahoz: 3 tojas, 20 dkg kristalycukor, 2 csomag vanilias cukor,
10 dkg 6rolt mak, 16 dkg finomliszt, 1 csomag siit6por, 1,25 dl tejfol,
12,5 dkg olvasztott vaj.

A krémhez: 2 csomag eperpuding, 7,5 dl tej, 10 dkg porcukor,

25 dkg margarin.

Elkészités

A tésztdhoz a tojasokat a cukorral €s a vanilids cukorral 3-4 percig, fehé-
redésig keverjiik. A makot a liszttel és a siitOporral dsszeforgatjuk, a cuk-
ros tojashoz keverjik a tejfollel és a megolvasztott margarinnal egyiitt.
Kivajazott és morzsdval beszort 6zgerincformaba toltjiik, elsimitjuk és el-
melegitett siitbben 180 fokon kb. 40 percig siitjiik. A pudingporbdl a tej-
jel és 6 evOkanal cukorral siiri pudingot féziink. A margarint kikeverjiik
a maradék cukorral, és a kihiilt pudinggal jol dsszedolgozzuk. Ha a tészta
kihilt, ujjnyi vastag darabokra vagjuk, majd a pudinggal 6sszeragasztjuk.
A mazhoz: 2 tabla tortabevonot felolvasztunk 6 evokanal olajjal. Ha kihilt,
ovatosan bevonjuk a masszaval a toltott 6zgerincet. Hiitében jol kihitjiik.
Forrd vizbe martott késsel ferdén szeleteljiik. Igy lesz szép csikos.
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19. melléklet
A27. feladat

Reguly Antal
1819. jalius 11. Zirc — 1858. augusztus 23. Buda

Reguly Antal az elsé magyar tudds, aki a finnugor népek korében helyszini
tudomanyos munkat végzett.

Eszak-eurdpai ttja soran bejarta a finnek és a lappok foldjét, majd Orosz-
orszagnak vette utjat. 1841-ben Szentpétervarra érkezett egy nagyszabasu
¢északi kutatout megvalositasanak a szandékaval. Két évig tartd felkésziilés
utan 1843. oktober 9-én kelt itra. Az oroszorszagi rokon népek nagy folyok
mentén mocsaras vidéken élnek. Csak akkor lehetett utazni, ha mar a mo-
csarak befagytak. Télen utazott tehat, ez is nagyon megnehezitette életét.

Bejarta az Eszak-Urél hatalmas kiterjedésii teriiletét, felkereste a manysik
(vogulok), majd a hantik (osztjakok) foldjét. Eljutott egészen az Eszaki-Jeges-
tengerig. Ezt kovetden a marik (cseremiszek) és a mordvinok kozott végzett
kutatomunkat. 1846 nyaran érkezett vissza Szentpétervarra. Harmincezer
kilométernyi utat tett meg alig harom esztendd alatt. Hazatérése elott még
elkészitette az Eszak-Ural részletes térképét az orosz akadémia kérésére.

1847-ben érkezett meg a Magyar Tudomanyos Akadémiara hat ladaba
csomagolt felbecsiilhetetlen értékii gylijteménye: hatalmas mennyiségii
nyelvi és néprajzi feljegyzés, régészeti és néprajzi targyak. Reguly maga
csak 1849 nyaran — kiilfoldi korhazi kezelés utan — tért haza, stilyos betegen.
Kilenc évig élt még, ha ugyan életnek nevezhetjiikk megrendité dsszeroppa-
nasat. Az évekig tartd hajsza €s szenvedések teljesen felemésztették ere-
jét, feloroltek idegzetét, st még emlékezbtehetségét is kikezdték. A gyors
munka soran nem készitett jegyzeteket, nem forditotta le a szovegeket, csak
irta gyorsan a hésénekeket, mondakat, medveénekeket, ahogyan adatkoz-
161 mondtak dket. Betegen mar nem tudta leforditani a szovegeket, pedig
nyelvzseni volt: beszélt a fentebb emlitett finnugor nyelveken.

Hagyatékanak feldolgozasan neves tudosok egész sora faradozott: az
elmult masfél évszazad alatt folyamatosan adtak ki a vogul és az osztjak
hésénekek ¢és egyéb népkoltészeti alkotasok gylijteményét. A Reguly altal
gyljtott anyag alapozta meg a nemzetkdzileg is jelentds hazai finnugor
nyelvtudomanyt.

Reguly Antal kalandos életét az ifjusag szamdra Németh Imre irta meg,
regényének cime: Az dsi sz0 nyomdaban.
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20. melléklet
A28. feladat

Versenyfutas életre-halalra

Robert Scott 1911. oktdber 24-én motoros szanokkal, ponikkal és szanhuzo
kutyakkal indult el Cape Evansbdl (az Antarktisz foldjén talalhat6 Ross-
szigetr6l), hogy szarazfoldi uton hoditsa meg a Déli-sarkot. De varatlan ve-
télytarsa akadt. A norvég Roald Amundsen egy tervezett északi-sarki expe-
dicio helyett szintén délnek vette az irdnyt, mert idokdzben kideriilt, hogy
az amerikai Robert E. Peary elérte az Eszaki-sarkot. Olyan versenyfutas
kezd6dott a dicsOségért, amely parjat ritkitja a sarkvidékek torténetében.
Amundsen tabora 1400 kilométerre volt a sarktol, Scotté 1500 kilométerre.
Viszont Scott az utolsod 170 kilométert kivéve ,,jart uton” haladhatott, mig
Amundsen minden 1épésével az ismeretlenbe hatolt. Hatravolt még a donto
feltétel, az id6jaras. Ez Amundsennek kedvezett, aki négy tarsaval és 52 ku-
tyajaval husz nappal eldbb indulhatott. 1911. december 14-én mar a ,,sarki
tanyan” aludtak, s amikor Scott halalra faradt csapata megtalalta a satrukat,
6k mar a visszaut felénél tartottak. Harminchat nappal el6zték meg az an-
golokat, akik 1912. januar 18-an érkeztek meg a Déli-sarkra.

Most mar minden &sszeeskiidott Scotték ellen. Ponijaik régen elhul-
lottak, az egyre rosszabbra fordulé idében maguk vonszoltak a szanjaikat.
Elelmiszeriik és tiizelgjiik kifogyoban volt. El6szor Edgar Evans halt meg
(februar 17-én), a legerdsebb koziiliik. Mivel Lawrence Oates kapitanynak
elfagyott a laba, gy gondolta, tarsait segiti, ha elhagyja éket: marcius 17-én
kiment a hoviharba. De mar ez sem segitett. A harom életben maradt —
Edward Wilson, Henry Bowers és Scott — tovabb kiizdott 16 kilométeren
keresztiil, de egy kilenc napig tart6 ijabb hovihar visszakényszeritette 6ket
a satrukba. Céljuktol, az egytonnds depo6todl — ahol az életmentd tiizeld €s
¢lelem vart rajuk — 11 mérfoldre nyugalommal és elszantsaggal vartak a
halalra. A mentéexpediciéo 1912. november 12-én talalta meg a satrukat,
benne a harom holttestet, Scott feljegyzéseit és naplojat.

(K6 Andras)
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21. melléklet
A3l feladat

Este a bérhaz udvaran

Mint rongyos, szétszakadt kabatban az egyik zseb a masikbol, ugy nyilt
ebben a hazban egyik udvar a masikbol. Es az egész mintha valami 6rias
katlanban fone.

Csutak az els6 pillanatban azt hitte, megvakult és megsiketiilt. Az uszo-
da medencéjében van ekkora zaj, ahol mindenki egyszerre kiabal és frocs-
kol. Ahogy aztan lassan tisztult a kép, egy vénséges vén szokdkutat latott
az udvar kdzepén. A tordtt orri szobor nyakan egy gyerek kuporgott, vé-
gig a kut szélén gyerekek csiicsiiltek. Rolleresek vagtattak koriilotte szédi-
té iramban. Racsos kocsiban egy kislanyt huztak. A kislany razta a racsot
és orditott. A kovezet telefirkalva krétaval. Nevek és jelek. Agyontaposott
¢és elmosodott korok. Egy kapu félkore. De mintha minden rajzot mindjart
szétmazoltak volna. Font az ablakok korive.

— Laci — hallatszott fentr6l —, gyere mar, apad hazajott!

— Ningcs itt Laci! — kialtott fel valaki a nyiizsgésbol.

— Sari — bombolt egy masik ablak —, ha nem hozod fel mindjart azt a
vodrot!...

Mintha az ablakok 6rok, félelmetes harcban alltak volna az udvarral.

(Mandy Ivan: Csutak és a sziirke 16, részlet)
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22. melléklet
A32. feladat

Jokai Mor: A koszivi ember fiai

(részlet)
(A marcius 13-ai bécsi forradalom leirasat Jokai egy példaval vezeti be. Ir-
hatott volna torténelmi fejtegetést, de unalmas lett volna, inkabb egy érzék-
letes példat alkalmaz, kitalalt torténet, mese, de szemléletesen fogalmazza
meg az igazsagot.)

A krak
A régi kor természettudosai beszélnek egy csodaallatrol, amelynek neve
,.krak”. Pontopiddan norvég tudés le is irta e szornyeteget.

A krak egy toméntelen nagy tengeri allat, mely lenn a tengerfenéken
lakik, a melynek néha-néha eszébe jut a vizek szinére felemelkedni. Mikor
aztan rengeteg nagy hata felemelkedik a hullamok koziil, befedve tenger-
iszappal, telendve tengeri fiigével, tengeri tulipannal, korallerdével, akkor
a pingvinek, kormoranok azt gondoljak, hogy ez valami 0j sziget, odatele-
pednek, ott fészkelnek, ronditanak a hatan; a krak engedi azt békével.

1d6 jartaval aztan belepi a fii a hatat; a hajosok meglatjak: ,,ni, milyen
szép zold sziget!” kikotnek rajta, birtokukba veszik, hazat épitenek ra; a
krak mindazt tliri szépen.

Azutan elkezdik a hatat folszantani, bevetik arpaval; a krak engedi a
hatat szantatni, boronaltatni, legfeljebb akkor, mikor tiizet raknak raja, gon-
dolhat annyit magéaban, hogy milyen nagy baj az, mikor egy ilyen nagy allat
nem tudja a hatat megvakarni.

A hajosok mindig jobban taldljak magukat rajta, mar kutat is asnak a
hatan, s ugyan oriilnek rajta, mikor viz helyett zsirt meregetnek fel a kutbol.
A krak engedi szivattylztatni a zsirjat, hiszen van neki elég.

A hajosok a gazdag szigetre raktarakat épitenek, vamot, renddrséget im-
portalnak ra, talan még részvénytarsulatokat is alapitanak foléje. Egyszer
aztan, mikor mar az eleven husaig lefurtak, a krak azt gondolja, hogy de
mar ennek fele sem tréfa, s visszaszall a tenger fenekére. Vele egyiitt madar,
ember, hajo, raktar és részvénytarsulat.

Ilyen napjai voltak a kraknak 1848-iki marcius kozepén.
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23. melléklet
A33. feladat

Ordit-e a féreg a faban?

A szolasok gazdag vilaga multunk, torténelmiink emléktara. Szolasaink,
kézmondasaink egyrészt felidézik szamunkra a magyar mult akar kozis-
mert, akar csupan éppen altaluk megdrzott eseményeit (TObb is veszett
Mohacsnal, Egyszer volt Budan kutyavasar), masrészt nyelviink, szavaink
multjaba is bepillantast engednek. Mai anyanyelvi Orjaratunk soran egy
olyan szo6last mutatok be olvasoimnak, amely mindkét ismérvnek megfelel,
ugyanis egy érdekes jelentésvaltozas nyomait is 6rzi, ugyanakkor pedig a
mult egy darabkajat is felvillantja szdmunkra.

A szolas, amelynek ,,értelmes” voltat mar évekkel ezelott is s most ujbol
tobb levelird vitatta, a kovetkezo: ordit, mint a faba szorult féreg. 1dézet
egy levélbol: ,,Soha életemben nem lattam még faba szorult férget, és férget
nem is hallottam még erds, athato hangot adni. Ugy gondolom, hogy aki be
tud mutatni egy ordit6 férget, az természettudomanyos csodat miivel.”

A levélironak a mai nyelvhasznalat alapjan természetesen igaza van,
am e szolasban éppen az az érdekes és tanulsagos, hogy nem a mai nyelvi
normakra épiil. A féreg, ez a finnugor eredetli szavunk a kozépkorban nem
csupan apro, kartékony ¢él6sdit, rovart jelentett, hanem nagy ragadozo al-
latot, példaul farkast is. ,,A farkas a legtorkossabb féreg, bestye, fene van”
— irta példaul egyik munkajaban a 17. szazadi jeles pedagdgus és teologus,
Amos Comenius. A vitatott szolasban a féreg szonak ezt a jelentése 6rzo-
dott meg. Marpedig azt, iigy vélem, e sz6las minden biraldja elismeri, hogy
ha bolha vagy a poloska nem is, a farkas bizony tud orditani.

Most mar csak az a kérdés, hogyan szorulhat faba egy féreg, azazhogy
egy farkas. Megmondom: gy, hogy valamilyen modon csapdaba, verembe
esik. A fa ebben a szolasban valamilyen farkasfogo eszkozt jelent. Hogy ez
pontosan milyen volt, nem tudjuk, azt azonban igen, hogy voltak s néhol
még napjainkban is vannak olyan fabol késziilt vadfogd eszkozok, ame-
lyekbe beleszorul a rajuk 1ép6 vadnak a laba. Azt pedig, ugyebar, mar nem
kell bizonygatom, hogy az ilyen szorult helyzetben 1év6 farkas csakugyan
ordit, mint a faba szorult féreg...

(Grétsy Laszlo)
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24. melléklet
A34. feladat

Paskandi Géza: A ravasz egér

Tul a magas tiizfalon, egy kis padlaszugban €It egyszer egy ravasz kisegeér.
Mindig remegve olvasta a rettenetes Hazi Kandur falragaszait:

Akit ma délutan 5 oradig elfogok,
azt kiméletleniil megeszem.
Hazi Kandur

Az éléskamraban egérnek jarni
fej- és joszagvesztés terhe mellett szigoruan tilos.
Hazi Kandur

A kisegér hata borsozott a félelemtél. Edesanyja arra tanitotta, hogy
barmilyen nehéz helyzetbe keriil, ne veszitse el a fejét.

— Hat éppen ez az, hogy nem akarom elvesziteni a fejemet. .. — gondol-
ta, s elindult az éléskamra felé.

A Hézi Kandtr szeme azonban éjszaka is ugy lat, mint nappal! Hopp
— s maris a karma koz¢ keriilt a mi kis egeriink.

Torhette a fejét, hogyan szabaduljon meg, de aztan hirtelen ravaszul
rapislogott, és megkonnyebbiilt hangon mondta:

— Jaj, milyen jo, hogy megeszel; mar azt hittem, rettenetesebb hala-
lom lesz!

A Hazi Kandur 6vatosan eleresztette egy pillanatra. A ravasz kisegér
tudta, hogy ha most menekiilni probal, a Kandur racsap. Eppen ezért még
kozelebb huzddott a Kandurhoz, és kérlelni kezdte:

— Fogjal meg, Kandurkam, sokkal jobb lesz igy nekem.

A Kandur bizalmatlanul bamulta:

— Nem mondanad meg, hogy miért?

— Jaj, rettenetes halalom lesz nekem egy féloran beliil. Véletleniil me-
gettem vagy tiz deka patkanymérget, mindjart elfog a gorcs, és iszonyu
kinok kozott milok ki. Egy roppantasodba keriilne, hogy megszabadits, s
még jol is lakhatnal velem! — hiizédott még kozelebb a Kandurhoz.

— Hogy magamat is megmérgezzem? — kialtotta rémiilten a Kandur. —

314



Mellékletek

Hat mi vagyok én, jotékonysagi intézmény, hogy mérgezett egereket ment-
sek meg a kinoktol?

A ravasz kisegér tudta, hogy ha most gyorsan eliszkol, A Kandur gyanut
fog, s utana veti magat. Ezért hat tovabb esdekelt cérnavékony hangjan.

A Kandur hatrébb [épett. Az egér puszta érintése is megfertdzheti. Ha
visszamegy a konyhaba, jol megmossa a labat.

A kisegér utolso tamadasra késziilt.

A Kandur felé ugrott kétségbeesett mozdulattal:

— Konyorgdk, ments meg a kinhalaltol!

A macska ijedten megfordult, és ugy elillant, mintha ott se lett volna.

A kisegér pedig nyugodtan elkoltotte vacsorajat, aztan pedig visz-

szatért az egérlyukba, s édesdeden elaludt, mert nagyon elfarasztotta a sok
ravaszkodas.
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25. melléklet
A35. feladat

Dsida Jeno: Husvéti himes tojasok

Amint kardcsonynak, éppugy husvétnak is megvan a maga gyermek-ro-
mantikaja. A régi husvét-varasok hangulata sok-sok esztendé mulva is
visszajar az ember lelkébe és olyan jo volna, ha a meg-meglendiilé friss
tavaszi sz¢l az elmult gyermekkort vissza tudna varazsolni. A husvét sajatos
hangulatdban — a feltamadasi faklyas kormeneten s a szentelt kalacs és son-
ka-reggelin kiviil — nagy szerep jutott a kis nyuszinak és a neki tulajdonitott
piros tojasoknak is.

Nagy Isten, mekkora volt az izgalom, mikor a nyuszikanak elkészitettiik
a jo puha fészket és hiisvét napfényes reggelén kiszedtiik abbol a szebb-
nél szebb himes tojasokat! Voltak kozottiik hazilag késziilt, egyszinii piros
tojasok, de voltak remekbe sikeriilt, irott tojasok is, valodi paraszti kezek
avatott munkéja.

Akkoriban sokat tortem a fejemet, hogy miképpen halaljam meg a kis
nyulacskak irantam val6 josagat, de sehogyan se jott szerencsés gondola-
tom. Most evvel a kis cikkel probalok viszonzast nyujtani nekik: hatha len-
ditek vele jobb sorsra érdemes és erdsen hanyatlasnak indult iparagukon.

A husvéti himes tojasok ajandékozésa, valamint a husvéti ontozkodés,
olyan Osrégi szokas, hogy kevés ember fejében fordul meg a gondolat: mi-
ért éppen tojast ajandékoznak az emberek husvétkor egymasnak? Honnan
eredhet ez a szokés, miben gyodkerezik és mit jelent az érdekes szimbolum?

Kissé kiillondsen hangzik talan, ha az emberi fejlodéstorténet egyes fol-
jegyzett adataira hivatkozunk, de feleletet egyediil ily modon kaphatunk.

A tojas ajandékozasa és a tojasnak, mint az €let eredetének és szimbolu-
manak tisztelete, Kindban példaul kétezer esztendds hagyomany. Brahma
vallasa és az egyiptomiak hite szerint az egész vilagegyetem egy nagy to-
jasban alakult ki €s abbdl pattant ki minden létez6. A kdzismert, 6si legenda
szerint Castor és Pollux is Léda istenné szentelt tojasabol sziilettek.

Amint latjuk tehat, a tojashoz fiiz6d6 szokasok a mitoszokba nyulnak
vissza; valamiképpen az ¢letet, egészséget, jolétet €s termékenységet szim-
bolizaljak. A magyar husvéti szokasokat is ezekre kell visszavezetniink. Va-
loszertli bizonyiték erre az is, hogy a tojassal kapcsolatos szokasok a téliink
egészen idegen és elszigetelt kultirju népeknél is divatban vannak. Igy
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példéaul a hinduk, perzsak, kinaiak, és egyiptomiak nagy iinnepélyein ma is
tojasokat osztogatnak.

Az orosz népnél is szamos tojas-babonat talalhatunk. Tojasokat dobal-
nak keresztiil cstireiken és lakohazaikon, hogy tiizvész ellen biztositsak, s
ha mégis tiizeset tamad valahol, tojasokat vetnek a tiizbe.

Dunantuli népszokas a gocseji matkazas néven ismert tojasajandékozas,
mely abban all, hogy az ifjii legény s a hajadon ledny himes tojast ajandé-
koznak egymasnak s ennek az ajandékozasnak némi tréfas eljegyzési szi-
nezete van. Legtobbszor hazassaggal végzodik. A roman legények kozott
is divik ilyesféle szokas, csakhogy itt a legények ajandékozzak egymasnak
a himes tojasokat. Ennek eredete abban a korba nyulik vissza, mikor az
ajandékozas a pogany torok ellen valé bajtarsi szovetkezést jelentette. Ugy-
szintén roman népszokas az ugynevezett pomana is: kis-husvétkor (htusvét
hétfohoz egy hétre) ételnemiieket visznek az emberek elhunytjaik sirjahoz.
Ezek kozott az ételek kozott legfontosabb és elmaradhatatlan a tojas.

Igy lehetne folsorolni vég nélkiil az adatokat, melyek a kérdéses hiisvéti
szokas eredetére és jelentoségére vetnek vilagot. Minket azonban foként
a tojasfestés, illetve tojasiras érdekel, mely ezeken a babonas alapokon
felépiilve, kiilondsen régebben, egész népies iparmiivészeti agat jelentett.

A legszebb irott tojasokat talan nem a magyarok készitik, de a magyar
himes tojasoknak egészen sajatos, kiilonallo karaktere van, mely ugyanazt
a fantdziat és ugyanazoknak a motivumoknak szerepeltetését tiikrozi, mint
a tobbi magyar népmiivészeti agak.

Mert a tojas-iras miivészete nem olyan egyszer(i am, mint ahogyan lat-
szik. Nagy sora és tudomanya van annak!

Mar magaban véve az is érdekes, ha azt a sok tapasztalaton alapulo lele-
ményességet vizsgaljuk, amivel a nép a kiilonféle szebbnél-szebb szineket
el6 tudja allitani. Egész komplikalt és kormonfont vegyésztudomany fog-
laltatik benniik. A sarga szint vadalmafa héjabol, levelébdl, hagymalevél
f6zetbol, vagy kokdresin-viragbol allitjak eld. A barnat a vadkorte héjabol,
a zoldet a biirokbdl, a kéket a lencsébdl nyerik. A fuxin vagy fuxia egész
szinsorozatot ad: vizben preparalva piros, szeszben z61d, de kék és lila szint
is lehet kapni beldle.

A tojasirast egyenesen €s kizaroan erre a célra szolgalod szerszammal,
a tojasiro késsel végzik. Irotollszerii szerszam ez, melynek szara beliil vi-
aszkos folyadékkal van tdltve. Evvel a viaszkkal rajzoljak fel a kiilonféle
mintakat. Mikor aztan festékbe vetik a tojast, a megirott részek fehéren
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maradnak. Az eljarast folytatni is lehet. Az igy nyert alapszinre ujabb min-
takat lehet rajzolni, a tojast Gjra festékbe, valami sotétebb szinbe martani, s
most mar ez a sotétebb szin lesz az alapszin, s az el6bbi, vilagosabb alap-
szin fogja adni a masodszor rajzolt mintak szinét. Ezt az eljarast sokszor
meg lehet ismételni és a kiilonféle mintak valdésagos szinpompaban fognak
diszelegni. Az alapszin persze mindig sotétebb lesz, végiil is legtobbszor
sotétlila, sotétbarna vagy fekete. Csak arra kell iigyelni, hogy az alapszine-
z¢ést mindig a legvilagosabb szinnel kell kezdeni és fokozatosan martani az
egyre sOtétebb tonusu festékekbe.

Ha pedig fehér alapszint akarunk, az egész eddig leirt eljaras utan sava-
nyukdaposzta-lébe, vagy ecetbe kell aztatnunk a tojasokat.

A himes tojasok motivumai is megérdemelnek néhany sz6t. Ezek a min-
tak sokszor a legbamulatosabb fantaziardl tantskodnak, sokszor pedig egé-
szen egyszeriiek. Leggyakoribbak a stilizalt természeti képek, az allat és
viragmotivumok.

Mivel minket legkdzelebbrdl a székely himes tojasok érdekelnek, le-
irom, milyen motivumok a leggyakoribbak a székely irott tojasokon. Le-
het btizafejes, hamos, kantaros, csillagos, berbécsszarvas, gombos, fogas,
ujjas, ablakos, békanyomos, pipas, németsipkas, ludtalpas, fenydagas,
szarnyas, ég0 szives, meggyagos, pillangos, rozsaskertes, szegfiives, szak-
ramentum, kapcsos, boldogszives, szomoruszives, cseremakkos, tablas,
tulipanos, akéclapis (akacleveles), viragos, oldalrozsas és szives, napos,
racsos, Oves-csipkés, Oves-agas, keresztes, hoviragos, raklabas, kigyos,
békahatas, eperleveles, kapas, ekevasas, tekeréleveles, bankafejes, orsos,
kisasszonycsercse (flilbevalo), pettyes, poklabas, sargarigofészkes stb. stb.
mintas a himes tojas.

Ha mar most elképzeljiik, hogy mindezeket a motivumokat és még
szamtalant ezeken kiviil egymas kozott tetszés szerint varialni és kombi-
nalni szokasos, fogalmat alkothatunk magunknak a tojasdiszités motivu-
mainak végtelen gazdagsagarol. A tulipanos minta ismétlddik legstiriibben.

Ami a mintak elhelyezését illeti, legszokottabb a kettés beosztasu térki-
toltés, de gyakran lathatunk négyes beosztasut is.

Sajnos, ma mar mind kevesebben miivelik a tojasirast — mind nagyobb
teret hodit az anilin festék s a boltokban arult izléstelennél izléstelenebb
masolo képek, levono papirok rengetege. Pedig igazan nagy kar, mert mint
népies iparmiivészeti produktumok is igen értékesek és szépek ezek a hus-
véti himes tojasok.
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Aki teheti, nézzen be a kolozsvari Erdélyi Karpat Egyesiilet mizeuma-
ba (Matyas kiraly sziilbhaza) ¢és sz¢ép régi mennyezetfestések, kalotaszegi
varrottasok és ladak kozott talal majd két tivegszekrényt, telisded teli gyo-
ny6rii mintaji himes tojasokkal. Igazan érdemes megnézni azokat. Ambar
legnagyobb résziik meglehetdsen napszivott, elmosodott és kifakult mar,
akarcsak a mi tiind, régi szép népszokasaink.

Es mint az 6nt6zkodd, himes tojasos, gyerekkori husvétok emléke. ..
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26. melléklet
A36. feladat

Mit jelent a targy szo6?

A szavak jelentése ugy is megvaltozhat, hogy a korabbi jelentések némelyi-
ke elhomalyosul, kikopik a nyelvbdl, és a sz6 csak a késobb kialakult jelen-
tésekben valik ismertté. Példaul a tdrgy sz6 jelentése a XI-XVI. szazadban
’pajzs, ostromtetd, hordozhatd fedezék’ volt. Ez a jelentést hasznalja Gar-
donyi Géza az Egri csillagok tobb helyén. Példaul:

A tordk nagy targyak ala huzodva indul a var ellen. ... Feliilrol nem
lehet loni oket. Az ég6 paldnk aljabol lovéldoznek rajuk, s lyukat vagnak
a csakannyal a k6 kozétt, hogy azokon a réseken is I6hessenek a targyak
ala. — Szalmat rajok! — harsogja Dobo. Egyfeldl a viz locsog a fent ég6 pa-
lankra, masfeldl olajba és faggyuba martott tiizes szalmakoszoruk repiilnek
a targyak fole.

Amelyik targy a falig jutott, azt a csaklyakkal folforditjak vagy ellokik.
Amelyiknek a teteje tiizet fogott, azt csak engedik sorsara. A torék egymas
utan hanyja el az égo fedelet, és orditva menekiil a tiizesdbdl. ... Az olaj-
ba martott szalmakoszoru langolo rongyokban repiil a tdargyak fodelére.
A kopjatartok eldobjak szerszamukat, s hanyatt-homlok rohannak le a go-
lyozaporbol. — Szerencsés utat! — kialtozzak a varbeliek.

Késobb a targy sz6 *pajzs’ jelentésébdl kifejlodott egy Gjabb jelentés: a
’cél’, *céltabla’. A pajzsot ugyanis valamikor céltablaként is hasznaltak a
hajito- és l6fegyverekkel vald gyakorlashoz. Ebbdl alakult ki a targy leg-
ujabb jelentése: ’amire vagy akire a tevékenység irdnyul’. Ebbdl alakult
ki a nyelvtanorakon hasznalatos szakkifejezés: a targy az a mondatrész,
amelyre a mondatban kifejezett cselekvés iranyul. Csak a XIX. szazad ko-
zepén jott 1étre a mai kdznyelvben altalanosan hasznalatos jelentés: a targy
1¢élettelen dolog, hasznalati cikk, holmi, eszkoz’.

A fenti példak azt mutatjak, hogy az évszazadok alatt a tdrgy eredeti je-
lentése elhomalyosult, az emberek elfelejtették. Ezzel szemben 1j jelentései
alakultak ki, azt mondjuk, hogy bdviilt a jelentése.

(Edes anyanyelviink, 6. osztaly)
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27 .melléklet
A37. feladat

A XV. szdzad magdval hozta a kézépkor végét és a reneszansz

kezdetét. o - o Kislexikon

Az irdnytd [3 lazarus.elte.hu/hun/dolgozo/jesus/gyerterk/princ/alapism/lexikon.htm#rene

kesObb a8cc_ Reneszéinsz: A XV. és XVI. Szézadi Eurdpa kultdréja, illetve e kor
(ivészi stilusa.

18. dbra 19. dbra

Uj, biztonsdgosabb hajékat épitenek: a karavelldk (18. &bra),
amelyekkel még messzebbre lehetett elmerészkedni, hosszabb
utazasokra indulni.

A legjelentésebb tudomanyos esemény Ptolemaiosz nagy mivének, a
"Féldrajzi segédlet" Gjrafelfedezése és térképekkel valé kiegészitése.
(19. 4bra)
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28. melléklet
D2. ¢és D31. feladat

A meggondolatlan roka

Egy reggel a nyuszi kilépett a hazikdjabol és befagyva taldlta a tavat. Igen
megoriilt, amikor meglatta a vastag jeget. Rohant rogton a mokushoz.
— Gyere, menjiink korcsolyazni! — kialtotta.

Nem kellett sokaig gydzkddnie baratjat. J6 melegen feloltoztek, és ha-
marosan mar a to jegén csuszkaltak.

Epp arra jart a roka. O is szeretett volna korcsolyazni.

— Vigyazz! — intette a mokus. — Te nehezebb vagy, mint mi. Beszakadhat
alattad a jég!

— Ugyan mar! — legyintett a roka, és mér ra is 1épett a tora. Am alig tett
meg néhany métert, amikor megroppant alatta a vékony jégréteg, és az ok-
talan ravaszdi maris a hideg vizben talalta magat.

— Gyorsan szerezniink kell egy erds fadgat! — kiabalt a nyuszi. Szaladtak,
ahogy a labuk birta. A partrdl becsusztattak egy hossza fadgat, és egyketto-
re partra huztak vele a borig azott rokat. Forro teat adtak neki, és alaposan
Osszeszidtak a meggondolatlansaga miatt.

Miutan a réka megszaradt és jol atmelegedett, megkdszonte a két jobarat
segitségét, €s megfogadta, hogy maskor nem csinal ilyen butasagot.

— Ezentul inkabb gorkorcsolyazni fogok — mondta két tiisszentés kozott
—, a fold talan csak nem szakad be alattam!
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29. melléklet
D13. feladat

Vlagyimir Szutyejev: A harom kiscica

Harom kiscica, egy fekete, egy sziirke meg egy fehér, meglatott egy egeret,
€s — uccu neki! — utana futottak.

A kisegér beugrott a lisztesladaba.

A ksicicak — hoppla! — utana. A kisegér elszaladt.

A 14dabol pedig harom fehér cica maszott ki.

A harom fehér kiscica meglatott az udvaron egy békat, és —uccu neki! —
utana futottak. A béka beugrott egy 6cska kalyhacsébe.

A kiscicak — hoppla! — utana.

A béka szépen tovaugrandozott, és a kalyhacsobdl elobukkant harom
fekete kiscica.

A harom fekete kiscica meglatott a toban egy halacskat, és — uccu neki!
— utana ugrottak.

A halacska elaszott, és a tobdl kimaszott harom csuromvizes kiscica.

Es a harom vizes kiscica elindult hazafelé¢. Utkdzben szépen megsza-
radtak, és olyanok lettek, mint voltak: egy fekete, egy sziirke és egy fehér
kiscica.
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30. melléklet
D38. feladat

A kozosségi oltalom alatt allo hungarikum kiilonleges, egyedi, jellegzetes,
csak Magyarorszagra jellemzd dolog, amelyrdl a magyarok ismertek a vi-
lagban. A magyar nemzeti értékekrdl és a hungarikumokrol szolo térvény
meghatarozza, hogy mi is szamit hungarikumnak:

.Megkiilonboztetésre, kiemelésre mélto érték, amely a magyarsdgra
jellemzé tulajdonsagaval, egyediségével, kiilonlegességével, mindségé-
vel a magyarsag csucsteljesitménye, amelyet kiilfoldon és belfoldon egy-
arant a magyarsag eredményeként, kiemelt értékkent tartanak szamon.
Vedett természeti érték, kivalo nemzeti termék, amit a Hungadrium Bizott-
sag hungarikumma mindsit, és ami a torveny erejénél fogva hungarikum.”
(2012. évi XXX. t.)

A hungarikumok k&z¢é tartozhat magyar feltalalo vagy alkoté miive, ma-
gyar termék, az 6shonos vagy nemesitett allatok és novények, a népmiivé-
szet, a zene, a nyelv és a magyar irodalom.
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31. melléklet
D41. feladat

A Nobel-dijat a tudos kémikus, a dinamit feltalaloja, Nobel Alfréd (1833-
1896) alapitotta.

Nobel végrendeletében rendelkezett ugy, hogy vagyonanak kamataibol
évrol évre részesedjenek a fizika, kémia, fiziologia és orvostudomany, to-
vabba az irodalom legjobbjai és az a személy, aki a békéért tett erofeszi-
téseivel a dijat — és a vele jaro, jelenleg tizmillié svéd koronat (koriilbeliil
300 milli6 forintot, illetve 1,1 millié eurot) kiérdemli. A kdzgazdasagi dijat
bankarok alapitottak 1968-ban, a Svéd Nemzeti Bank fennallasanak 300.
¢vforduloja alkalmabol.

Nobel nem egy-egy tudomanyos palya vagy életmii elismerésére szanta
a dijat: végrendelete értelmében konkrét teljesitményért, eredményért ad-
hat6 az érem — amit a dij odaitélésének indoklasaban mindig le is irnak.
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32. melléklet
D42. feladat

A vitorlazo repiil6gépeket siklorepiilésre tervezik. Tervezésiik lehetévé te-
szi a légkori aramlatok kihasznaldsat, amelyek segitségével emelkedni is
tudnak.

Vitorlazorepiildvel tobbféleképpen is lehet emelkedni, de mindegyik
modszer 1ényege az, hogy egy olyan 1égtomeg segitségét vessziik igénybe,
amely a kornyez6 levegdnél gyorsabban emelkedik. Az emelkedo 1égtomeg
lehet termik (felfelé szallo meleg 1égaramlat), lejtdszél vagy hullam. Léte-
zik egy kevésbé ismert, s korlatozottan hasznosithaté negyedik modszer
is a repiilés idébeni nytjtasara. Angol nevén dynamic soaring-ként, vagy
,,dinamikus vitorlazasként” ismeriink, azonban itt nem beszélhetiink fiig-
gbleges légmozgasrol.

Repiiléskor a pilotak a variométer nevii miiszert hasznaljak, amely a gép
emelkedési/siillyedési sebességét méri.

326



Mellékletek

33. melléklet
D47. feladat

A karacsonyfa és a szaloncukor torténete

A legenda szerint az elsé karacsonyfat Luther Marton allitotta 1536-ban
— Wittenbergben — gyermekeinek. Jelenlegi ismereteink szerint Jézus sziile-
tésnapjat karacsonyfaval el6szor 1605-ben, Strassburg kornyékén tinnepel-
ték meg. Irasos feljegyzések tantuskodnak arrél, hogy ekkor mar almaval,
aranyfiisttel, papirr6zsaval és cukorral diszitették a karacsonyfat.

A szaloncukor csak a 19. szazadban jott divatba. Jokai Mortdl tudhat-
juk, hogy csaladjaban az 1870-es évektdl valt rendszeressé a karacsonyfa
,szalonczukkedlivel” valo diszitése. A korabeli karacsonyfa allitok a gyii-
molesok és szaloncukorkak mellett habesokot €s mézeskalacsot is akasz-
tottak a fara. Ez a szokas a mai napig €I, bar a diot és az almat sajnos sok
helyen mar kiszoritottak az tivegdiszek.

A XV. szazadban az édes termékeket még gyogyszerészek allitottak elo.
A nyalanksagokat ekkor nadcukorbol készitették, s meglehetdsen draga
csemegének szamitottak.

A szaloncukor ,,0sének” tekinthet6é fondant cukorkarol mar XIV. szazadi
francia feljegyzések is emlitést tesznek. Az bizonyos, hogy hazankban a
XIX. szazad elején mar készitettek kiilonb6z6 fondant alapt cukorkakat.

A szaloncukor receptje a XIX. szdzad végi receptkonyvekben mar meg-
talalhatd. Kugler Géza 1891-ben kiadott Legujabb nagy hazi cukrdszat
ciml konyvében 17-féle szaloncukor receptet ajanl.

A szaloncukor gyartasanak gépesitése Magyarorszagon tobb cég nevé-
hez is kothetd. Gézgépekkel felszerelt csokoladégyar, amelyben mar sza-
loncukrot is gyartottak 1883-t6l tizemelt a Szentkiralyi utcdban, Gerbeaud
¢s Kugler csokoladégyara pedig 1886-ban kezdte meg mukodését.

A csokoladé szigort nemzetkdzi szabvanyok szerint késziil, legdragabb
alkotoeleme a kakadvaj, a tejbevonobol (kakads masszabol) késziilt ter-
mékek esetén a kakadvajat egyéb olcsobb ndvényi zsirokkal helyettesitik.
A kakaos masszabol gyartott figurak is megfelelnek minden élelmiszeripari
kovetelménynek, amelyek alapjan forgalomba keriilhetnek, azonban élve-
zeti értékiik alacsonyabb a csokoladébol késziilteknél.
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34. melléklet
D63. feladat

Hol vagy, David?
(részletek)

David este hat és hét ora kozott eltiint a szobajabol, mikozben a sziilei ott-
hon voltak, a tévében harsogtak a hirek, és kint, a s6tét Budapesten szaraz
leveleket sodort a hiivs, novemberi sz¢l. Csak a szemiivege maradt a nyi-
tott konyv mellett az agyon, a vékony, szoke kisfia nem volt sehol.

Az ajton nem mehetett ki. A sziilei biztosan észrevették volna.

Az ablakon at sem szokhetett el: Davidék egy toronyhaz 6todik emele-
tén laktak.

No, de akkor hogyan...? Hova tint? Mi tortént? [...]

A konyv ott volt kinyitva, ahol a rajzon palasttal és karddal a kis herceg
all. Csakhogy a rajzon nem egy kis herceg volt, hanem kettd. Két egyforma
palasttal és két egyforma karddal. Es az egyik kis herceg kicsit hasonli-
tott... Igen, hasonlitott! Nagyon hasonlitott Davidra.

Az anya néman intett, az apa a rajzra nézett, és elsapadt. Hogyan...?!
Hogyan keriilt a gyerek a konyvbe? Hiszen... Hiszen ilyen nem lehet!
Ilyen nincs!

Vagy mégis?...

Azonnal felhivtak a pszichologust. Mit lehet csinalni? A pszichologus
nem tudta. Azonnal felhivtak a rendérséget. Mit lehet csinalni? A rendér-
ség nem tudta. Azonnal felhivtak a szigori nagymamat. Mit lehet csinalni?
A nagymama tudta.

— Hat nem értitek? — kérdezte. — Hat ezt sem értitek? Davidka beleol-
vasta magat a konyvbe. Olvasta, olvasta, Gjra meg Gjra, addig-addig, amig
a torténetbe bele nem keriilt. Vissza akarjatok kapni a fiatokat a konyvbdl?
Ki kell olvasni beldle. Addig olvassatok, hangosan mondjatok, amig vissza
nem jon, meg nem talaljatok.
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35. melléklet
D69Y. feladat

A Facebook veszélyei

A Facebook sajnos veszélyes, és egyre veszélyesebb hely. Az adatok tom-
kelege vonzza a biindzoket, és maga az oldal sem kezeli elég egyértelmi-
en adatainkat: ezek kdvetkeztében pedig eldfordulhat, hogy pérul jarunk,
anyagi, erkolcsi kar ér minket.

2004-ben egy egyetemista srac gondolt egy nagyot, és létrehozott egy
kozosségi oldalt az egyetemi tagok szamara. Az ,,arckonyv” nevet adta
neki, és talan maga sem gondolta, hogy néhany éven beliil szazmilliok éle-
tére lesz hatassal, amit 1étrehozott. A Facebookrol van sz, az utdobbi idok
legnagyobb internetes jelenségérdl. A Facebook-fenomén olyan méreteket
Oltott, amire igazabol még talan az alapitd sem szamitott, €¢s ebbdl adod-
tak is problémak: sok szazmilli6 ember személyes adatai keriiltek fel az
oldalra, és bizony sokak szdmara nagy a kisértés, hogy ezekbol az értékes
adatokbol valamilyen modon profitaljanak.

Keleti Arthur: ,, Szerintem két oridsi problémdja is van pl. a Facebooknak
biztonsdgi szempontbol. Az egyik a tajékoztatds. A Facebooknak ugyan van
egy ismertetoje a maganszférank helyes kezeléséhez (http.//www.facebook.
com/privacy/explanation.php), de ez igencsak hianyos, és t6bb pontban
nélkiil6zi a mindenki szamara értheté fogalmak haszndlatat. A masik prob-
léma az atlathatatlansdag, valamint a megosztads és a biztonsag fogalmainak
teljes kavalkadja, 6ssze-hasonlithatatlansaga és inkonzisztencidja. Egy ma-
gat mondjuk biztonsagtudatos és az adataira vigyazo felhasznalonak tarto
facebookolotol sem varhato el, hogy magatol rajojjon, hogy a ,,share” vagy
,,megoszt” gombok mégott pontosan milyen funkcio lapul. Vagy pl. egy
Facebook-oldal publikalasa tulajdonképpen mit is jelent? Kivel is fogom
ezek utan megosztani és mely adataimat? A személyes adatok publikdlasa
is neheéz kérdés. Amikor megadjuk a sziiletési datumunkat, akkor az meg-
Jjelenik majd mindenki szamara? Vagy csak az jelenik meg, hogy sziiletés-
napunk van? Vagy az sem?Ezekre a kérdésekre természetesen van valasz,
de szétszorva az Interneten és olyan cikkekben mint amilyen ez is. De azt
hiszem, nem varhatjuk el egy atlagos felhasznalotol sem, hogy ordakig bon-
gésszen az interneten, ha nagyobb biztonsagban akar lenni.”
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36. melléklet
D86. feladat

Herman Otto: Lillafiireden

Mily remekiil terem meg ott a pafrany, mily édesen kacsingat a kis patak
partjardl a nefelejcs — akar az artatlan gyermek kék szeme.

Délcegen allanak az ifji feny6k, némelyiknek a csucsa dsszekap a
vénséges almafa kiallo agaval, és addig viaskodnak, amig nem segit a
kertészkedés.

Aztan annak a kis teleknek szarnyas lakoi, micsoda kedvességek is
azok! Majdnem mindny4ja ott sziiletett. A kis barazdabillegetd, mely oly
gyonyorten lépeget, szarnyra sem kél az ember el6tt, csak fut, fut. Megall
az ember, megall a madar. Aztan kivarja: mi lesz? Ha tovabbmegy az em-
ber, elfut a kedves madar az utkeresztezésig, €s kitér...

Azon a vénséges almafan reggel pont kilenckor megjelenik a szarnyas
munkasok szovetkezete: széncinege, kékcinege, babacinke, faktisz6, csusz-
ka és a kis hocsikharkaly, odasurran még egypar 6szapd is.

Micsoda siirgés, micsoda igyekezet az, amellyel ez a sokféle alkatu,
kedves aprosag azt a vén fat végigkeresi, végigkutatja. Az ember szeme
megkaprazik a mozgas sokféleségétol. Az aprobb cinegék a legvékonyabb
agakat himbalva keresik véges-végig: nincs tornasz, aki a fliggdgetést, szo-
kellést utanuk csinalhatna. Azalatt a fakisz6 a faderékon lovacskazik folfe-
1¢, okos szemével beletekint a kéreg minden repedésébe, itt-ott belenyulkal
finom, kissé hajlott csérével. Versenyre kél vele a kis tarka hdcsikharkaly.
De mar ez meg-megall, kopacsolni kezdi a redves helyeket, hogy az apro
forgacs, szilank csak ugy repiil — azutan veszteg marad. Eleven szeme ki-
csit villan; ekkor spékelte a faban 6rld, kikopacsolt kovér pondrot tiihegyes
nyelvére — egyet nyel és tovabbhalad.

No, a csuszka, az aztan az igazi! Ha kell, fejjel folfelé, ha kell, fejjel
lefel¢ halad a torzson, s a vastag agakon koriil-koriil cstiszik nagy sebesen
¢és ligyesen, itt is kopacsol, ott is kopacsol, és fiittyel felelget, ha a széncinke
azt mondja: ,,Nincs erre! Itt sincs! Itt sincs!”
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Adamikné Jaszé Anna

Egyetemi tanar, professor emeritus, BTK Mai Magyar Nyelvi Tanszékének
oktatdja. Magyar—orosz—finnugor szakos diplomajat az ELTE-n szerezte
1966-ban. El0szor gimnaziumban, majd 1975-t61 a Budapesti Tanitoképzo
Foiskolan tanitott, 1998-ban hivtak meg az ELTE-re. 1986—87-ben mint
Fulbright professzori 6sztondijas, 1990-91-ben mint vendégprofesszor
az USA-ban tanitott. Szerkesztéje és részben iroja az Edes anyanyelviink
1-8. osztaly szamara késziilt tankonyvsorozatnak, valamint a Retorikai
lexikonnak. Fontosabb kutatasi teriiletei: nyelvtorténet, olvasastorténet,
szOvegértd olvasas, retorika.

Csap6 Beno

Egyetemi tanar, az MTA doktora, a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstu-
domanyi Doktori Iskola, az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport és a MTA-
SZTE Képességtejlodés Kutatocsoport vezetdje. Kémia-fizika szakos kdzép-
iskolai tanari diplomajat a Jozsef Attila Tudomanyegyetem Természettudo-
manyi Karan szerezte 1977-ben. A Brémai Egyetemen Humboldt-6sztondijas
kutatoként dolgozott 1989-ben, 1994-95-ben pedig Stanfordban, a Center for
Advanced Study in the Behavioral Sciences meghivott kutat6ja volt. Fonto-
sabb kutatasi teriiletei: kognitiv fejlodés, a tudas szervezddése, longitudinalis
vizsgalatok, pedagogiai értékelés, tesztelmélet, technologia alapu tesztelés.

Fiiz Nora

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportjanak munka-
tarsa, a Neveléstudomanyi Intézet o6raaddja, valamint a Neveléstudomanyi
Doktori Iskola abszolutoriumot szerzett hallgatéja. A Szegedi Tudomany-
egyetemen magyar nyelv és irodalom bdlcsész és tanari diplomat, valamint
torténelem-néprajz BA-szakon abszolutoriumot szerzett. Kutatasi teriilete
az olvasas diszciplinaris dimenzidjanak vizsgalata mellett az iskolan kiviili
szintereken, az iskola szervezésében torténd tanulas (out-of-school learning)
lehetdségeinek, hatasanak feltarasa kognitiv és affektiv teriileteken.
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Hédi Agnes

Az MTA-SZTE Képesseégtejlodés Kutatocsoport munkatarsa. Angol nyelv
¢s irodalom szakos bdlcsész és tanari diplomat szerzett a Szegedi Tudo-
manyegyetemen, majd ugyanitt végezte tanulmanyait a Neveléstudomanyi
Doktori Iskolaban. Kutatasi teriilete az olvasas pszicholdgiai és alkalmazasi
dimenzidjanak vizsgalata, valamint a szovegtipus és szovegforma tanuloi
teljesitményre gyakorolt hatasanak feltarasa.

Jozsa Krisztian

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléselmélet Tanszékének egyetemi
docense. A Jozsef Attila Tudomanyegyetemen matematika ¢és fizika szakon
diplomazott 1996-ban, 2000-ben pedagdgiai értékelési szakértd végzett-
séget szerzett. PhD-értekezését 2003-ban védte meg, 2013-ban habilitalt.
2004-2007, majd 2015-2018 kozott Bolyai kutatasi 0sztondijas. 1997-ben
Pro Scientia Aranyéremben, 2008-ban Akadémiai Ifjusagi Dijban része-
siilt. 2011-ben a Colorado State University meghivott kutatoja. 2012-ben
elnyerte a Fulbright kutatoi 6sztondijat. Fontosabb kutatasi teriiletei: elsa-
jatitasi motivacio, 6vodas- és kisiskolaskori fejlesztés lehetdségei, tanulas-
ban akadalyozottsag.

Kiss Renata

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatdocsoportjanak mun-
katarsa, és az SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak hallgatoja.
Beszédtudomany szakiranyon magyar szakos bolcsész, valamint magyar-
tanar, nyelv- és beszédfejlesztd tanari diplomat szerzett a Szegedi Tudo-
manyegyetemen. FO kutatasi teriilete az olvasas pszicholdgiai dimenzioja-
nak vizsgalata, az olvasas kognitiv faktorainak online mérése az 6vodas ¢és
kisiskolas gyermekek kdrében.

Molnar Gyongyvér

Egyetemi tanar a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselmélet Tanszékén,
az MTA SZAB Pedagogiai és Pszichologiai Szakbizottsag elndke. Mate-
matika, illetve német nyelv és irodalom szakos kozépiskolai tanari dip-
loméjat a Jozsef Attila Tudomanyegyetemen szerezte 1999-ben, elétte a
heildelbergi Ruprecht-Karls-Universitdt, majd a miinsteri Westfdlische
Wilhelms-Universitit 6sztondijasa. 2005-2008 és 2009-2012 kozott MTA
Bolyai Janos Kutatasi 6sztondijban, 2007-ben Akadémiai Ifjusagi Dijban
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részesiilt, illetve Parizsban Innovativ Tanari oklevelet kapott. 2015-ben az
U.S. Department of State IVLP 6sztondijasa. Fontosabb kutatasi teriiletei:
pedagodgiai értékelés, technologiaalapu tesztelés, a problémamegoldd gon-
dolkodas fejlodése és fejlesztése.

Nagy Zsuzsanna

A Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan 2009-ben
szerzett magyar nyelv és irodalom, valamint pedagdgia szakos bdl-
csész- €s tanari diplomat. Jelenleg az SZTE Neveléstudomanyi Doktori
Iskola doktorjeldlt hallgatéja, emellett kinevezett kozépiskolai tanar
a szentesi Horvath Mihaly Gimnaziumban. Kutatasi teriilete a fogal-
tantervekben foglalt fejlesztd programoknak €s az anyanyelvorak mod-
szertani jellemzdinek a fogalmazasképesség fejlettségére gyakorolt
hatasanak feltarasa.

Nyitrai Agnes

A Kaposvari Egyetem Pedagogiai Karanak foiskolai tanara, megbizott tan-
székvezetd. 1981-ben tanitoként szerzett oklevelet a Budapesti Tanitokeépzo
Foiskolan. 1988-ban végzett a Jozsef Attila Tudomanyegyetem pedagogia
szakan, és itt szerzett dr. univ. fokozatot neveléstudomanybol 1996-ban.
2010-ben szerzett PhD-fokozatot a Szegedi Tudomanyegyetemen neve-
léstudomanybodl. Fo kutatasi teriiletei a mesének a kisgyermek életében,
fejlodésében betoltott szerepe, a meséknek a tartalomba agyazott képesség-
fejlesztésben torténd alkalmazasanak lehetéségei. Evtizedek 6ta részt vesz
a bolcsdde és a csaladi napkozi modszertani fejlesztésében.

Ostorics Laszlé

Az Oktatasi Hivatal Koznevelési Mérési Ertékelési Osztalyanak mun-
katarsa, a PISA és a TALIS nemzeti projektvezetdje, az SZTE Neve-
léstudoményi Doktori Iskoldjanak hallgatdja. Magyar és francia nyelv
¢s irodalom szakos tanari diplomajat 1999-ben szerezte a Jozsef Attila
Tudomanyegyetemen. Feladata az Orszagos kompetenciamérés és a PISA
fejlesztésével, adatfelvételével és disszeminaciojaval kapcsolatos hazai
tevékenységek koordinacidja ¢s felligyelete. Kutatoként a szovegértéssel
kapcsolatos gondolkodasi miiveletek nehézségét befolyasold tényezdk
foglalkoztatjak.
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Steklacs Janos

Foiskolai tanar, dékan, tanszékvezeto a Kecskeméti Foéiskola Alapismereti
¢és Szakmodszertani Tanszékén. A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettu-
domanyi Karan végzett magyar nyelv és irodalom szakon, PhD-fokozatot is
itt szerzett alkalmazott nyelvészetbol. A Pécsi Tudomanyegyetem habilitalt
doktora, t¢émavezetd a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskolajaban. Kutatasi teriilete az olvasastanitas, a szovegértési képesség
fejlddése, a funkcionalis analfabetizmus és a tanulasi folyamat szemmoz-
gasos, biometrikus vizsgalata.

Szenczi Beata

Az Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gydgypedagogiai
Karanak adjunktusa. Angol nyelv és irodalom, valamint pedagdgia szakon
végzett a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan. PhD-
fokozatat 2012-ben szerezte a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudoma-
¢s annak Osszefiiggése az olvasasteljesitménnyel altalanos iskolas korban.
Szakmai érdeklodésébe tartozik ezen kiviil a tanulasban akadalyozott tanulok
fejlodése, valamint a sajatos nevelési igényli tanulok rendszerszintii méré-
sekbe valo bevonasa.

Toth Dénes

A Magyar Tudomanyos Akadémia Agyi Képalkotd Kozpontjanak tudoma-
nyos munkatarsa. A Budapesti Kézgazdasagtudomanyi és Allamigazgatasi
(a mai Corvinus) Egyetemen diplomdzott 2003-ban kdzgazdaszként, majd
két évvel késobb az ELTE Pedagdgiai és Pszichologiai Karan pszicholo-
gusként. A ELTE Pszichologiai Doktori Iskoldjaban 2013-ban PhD-foko-
zatot szerzett. Kutatasi teriiletei koz¢é tartozik az olvasasfejlodés és disz-
lexia kognitiv pszicholdgiai, idegtudomanyi és pszichometriai vizsgalata.
Szamos hazai és nemzetkdzi tanulmany tarsszerzdje, valamint a holland
nyelvbdl adaptalt, teljes mértékben szamitogépesitett ¢és standardizalt
3DM-H-diszlexiateszt els6 szerzdje.

Zs. Sejtes Gyorgyi

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Gyakorl6 Altalanos Iskol4janak
szakvezetd tanara, Magyar Nyelvészeti Tanszékének oktatdja. Tanari, vala-
mint altalanos és alkalmazott nyelvészet szakos diplomajat Szegeden sze-
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rezte. A Szemere Gyula anyanyelv-pedagogiai kutatocsoport alapitod tagja.
A Beszédmester olvasastanitasi szoftver egyik fejlesztéje. A szovegértési
képesség fejlesztéséhez kotddo kutatasai interdiszciplinaris teriiletet érinte-
nek, a kognitiv szovegnyelvészet, pragmatika alapkutatasi eredményeit fel-
hasznalva a pedagogiai gyakorlat megtjitasara iranyulnak.
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