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A VIZUALIS KOMMUNIKACIO OSSZETEVOI
ES ONLINE MERESE 10-12 EVES KORBAN

A vizualis kommunikacio tanitasa

Napjaink vizualis nevelése nem egy abrazolasi konvencidrendszer, hanem
egy rugalmas, onkifejezésre és hétkdznapi, ipari, vagy tudomanyos kozlésekre
egyarant alkalmas koz16 nyelv elsajatitasa a cél. A tantargy tananyagaban egyiitt
¢l a koznapi és linnepi kultira, a hasznos és onmagaért valo, a géppel készitett
képmas, és a nyomtatott masolat épplgy, mint az egyszeri és targgya nem valo
miivészi gesztus €s az utca ,,outsider” miivészet. (Freedman et al., 2013) Az ,,4j
képkorszak™ (Peterndk, 2002) ,.gép-kép”-korszak, amelyben megvaltozott a
képmas fogalma, alapvetden atalakult a kép és valosag viszonya. A szamitogép-
pel segitett képalkotas mindennapiva valasaval beléptiink a posztfotografikus
korba, ahol az interaktiv milvészeti formak természetesek, a szimulacid bevett
része a jatéknak, alkotasnak, kutatasnak.

A vizualis nyelv része a tarsadalmi érintkezésnek, motival, megjeleniti érve-
inket, a tudomanyos vizualizacio és a hétkoznapi szemléltetés révén egyre fonto-
sabb ismeretkozvetité modszer. A tarsadalmi kommunikacio teriiletén alapvetd
eszkdze az On-meghatarozasnak, énkifejezésnek, kultirkorok és osztalyok azo-
nositasanak. A vizualis milveltség korébe tartozd képességek és tudaselemek a
20. szazad masodik felében jelent6sen kiboviiltek. Mig a klasszikus rajz tanter-
vek elsésorban az abrazolas hagyomanyos technikaihoz rendelték a fejlesztendo
képességeket, a modern pedagogiai programok az abrazolas és befogadas 0j
szintereit és feladatait vették szamba. A magyar Rajz és vizudlis kultura néven
szerepld tantargy harom nagy képességcsoportot fejleszt, melyek a vizualis tanu-
las részteriileteinek tekinthetdk:

— Kifejezés, képzomiivészet (grafikai és festdi képalkotas, plasztikai for-
maalkotas, géppel segitett képalkotds és kommunikécié: fotografia,
mozgokép, szamitogépes képszerkesztés)

—  Vizualis kommunikacié (alkalmazott grafika és egyéb képi kozlési for-
mak)

— Targy és kornyezetkultira (formatervezés, modellezés, targyformalas,
kornyezettervezés, kdrnyezetalakitas)
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A dominans tevékenységek tovabb tagozodnak a legfontosabb abrazolasi
modok, illetve a tanulds alkotdi és befogaddi folyamatai szerint. Az imitativ
(leképezo), informativ (a képi kozlés modszereit alkalmazo), dekorativ és exp-
ressziv (hangulatokat, gondolatokat direkt vagy szimbolikus formaban kifejezd)
abréazolasi formdk a vizualis képességcsoport fontos részei, €s valtozo hangsuly-
okkal, de mind helyet kapnak a magyar tantervekben. A vizualis kultra esztéti-
kai minéségeinek felismerését, elemzését, értelmezését lehetove tevo, a torténeti
stilusok, iranyzatok, kiemelkedé miivészek és jelentds alkotasaik megismerésé-
hez hozzasegitd miivészettorténeti ismeretek minden tevékenységformahoz kap-
csolodnak. A vizudlis tanulas, a képek, abrak utjan szerzett ismeretek egyre fon-
tosabb megismerési formava valtak, s ezzel felértékel6dott a képi kozlés oktatasa
is. (Karpati, megjelenés alatt)

Egy, mintegy 5000, 612 éves tanulo részvételével lezajlott méréses vizsgalat
(Karpati és Gaul, 2011) eredményei alapjan négy faktorba csoportosultak a ké-
pességelemek:

1. Vizualis megismerés (észlelés, emlékezés, értelmezés).

2. Abrazolasi konvenciok, technikak, esztétikai elvek alkalmazasa.
3. Vizualis kommunikacio.

4. Képi kifejezés: tervezés, alkotas.

Ez a négy képességcsoport hatarozza meg, hogyan banunk a vizualis nyelv-
vel, hogyan rendszerezziik és hasznositjuk a latas tjan szerzett ismereteinket.
Ebben a tanulmanyban a vizualis kommunikacié képességcsoportjanak leirasat
és értékelésének egy interaktiv, digitalis tesztkornyezetben zajlo értékelési lehe-
toségét mutatjuk be.

A vizualis kommunikacio helye a tudomanyok kozott és
értelmezésének sajatossagai

A 20. szazadban a vizualis kultara a digitalizacioval valt mindennapjaink ré-
szévé. Az informatikai kultira legalabb olyan forradalmi, mint a kényvnyomta-
tas feltalalasa a 15. szazadban (Arnheim, 2004,[1979]; Nyiri, 2000 a,b, 2002,
2008). A tarsadalom széles rétegét érintd, rendkiviil gyorsan valtozo, szimbolu-
mokban gazdag képi kultura kitagitotta a lehetséges és kivanatos vizualis pro-
duktumok fogalomkorét, 0j képnyelvi lehetéségek tarulnak fel. A web 2.0 hasz-
nalataban szocializalodott fiatalok mar nem csak informaciokat keresnek a we-
ben, hanem maguk is tartalomszolgaltatokka valtak, képek ezreit készitik és oszt-
jék meg a vilaggal. Az uj képalkoto lehetoségek hatdsara elotérbe keriilt az ember
alkotta, lathato képek kommunikativ szerepeinek vizsgalata, a vizudlis kommuni-
kaciorol valo gondolkodas jelenleg is erételjesen formalodo diszeiplina.

A vizualis kommunikacié fogalomkorébe egyarant beletartozik a kép, a képi
abrazolas. a képek kapcsolatteremtd, informaciokozvetitd, kultiraarchivald sze-
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repe és a legkiilonfélébb modon késziilt vizualis alkotasok és a vizualis gondol-
kodas vizsgalata. (Bodoczky, 2002)

A 19. szdzad végétdl a miivészet torténetében is drasztikus valtozasok tortén-
tek, melynek nyoman a 20. szazadtol 0j vizualis nyelv alakult, a képi jelek el-
kezdtek megszabadulni targyi kotottségeiktol, kilép az anyag bortonébdl és atlép
a filozofia, mivészetfilozofia, a megismerés-tudomany, reprezenticidelméletek
és a pszicholodgia vilagaba. Paradox moddon a vizualis kultura az 4j médiumok
hasznalataval tillép a vizualitason. Ennek kovetkeztében a vizualis nyelv 6nallo,
kifejez6 nyelvvé valt (Baudrillard 1987; Kince 1982; Mirzoeff, 1999). Uj vizué-
lis energiak szabadultak fel. A pop art és a Fluxus mozgalom végletekig tagitja a
hagyomanyos miivészeti eszkdztarat, az eseménymiivészetek megjelenésével a
mozgas, a vizualis esemény a valosdg megismerésének eszkozevé valik.

A vizualis kommunikacié mar nem csak a képek értelmezését jelenti, hanem
magaban foglalja azt a tarsadalmi mez6t is, melyhez hozzatartozik a tekintet, a
szubjektum, az identitas, az emlékezet, a képzelet is. A vizualis nyelvi hatasokat
befolyasolja maga az ember (biologiai, pszicholdgiai feltételei, nézépontja...), a
tarsadalom ¢és kultura, az anyag és a komponalt vagy nem komponalt latvany
(Rusbult, 1995). A vizualis nyelvi elemeket meghatarozo egységek a vizualis
dinamika és hangsulyozas, a szerkezet, a figyelemiranyitas és az ezekhez szoro-
san kapcsolodo esztétikai értékek, arany és harmoénia, valamint a ritmus. A tér,
az id6 (mozgas, folyamat, valtozas) abrazolasanak modjai jelentés képi szervezd
er6t jelentenek. A vizualis elemi nyelvi elemek (pont, vonal, folt, forma, szin,
fény) mindségeinek viszonylatai eredményezik a kifejezést, melyet az egyéni
beallitddas nagyban befolyasol (Piper 1984).

A kommunikéacioval foglalkozoé tanulmanyok tobbségében a verbalis és non-
verbalis kommunikacio felosztas szerepel, mely utobbit testbeszédként kezelik, a
nonverbalis kodok kdzott sorolva a testmozgast, a szem- €s az arcmozgasokat és
az érintést. Szamos tanulmany foglalkozik a vizualis kommunikacié értelmezé-
sével, a latas nyelvével, és az ezzel parhuzamosan kialakult tudomanyaggal, a
vizualis szemiotikaval (Horanyi, 2006 [1975]; Kepes 1979; Miklos 1980; Kdrpd-
ti 1991, 2001, 2005). Ennek ellenére a vizualis kommunikaciéo meghatarozasa a
kommunikaciotudomanyi szakkoényvekben nem egyértelmii formaban és tarta-
lommal jelenik meg, €s a vizualis kommunikacié kutatdsaban bdven vannak
kidolgozatlan elemek, kontextusok. Legelterjedtebben a vizualis kommunikaciot
olyan kommunikacioként hatarozza meg a szakirodalom, amelyben az {izenete-
ket képek tovabbitjak.

Miklos Pal (1980, 1995) a hétkoznapi hasznalati targyakat is a vizualis kom-
munikacio rendszerébe emeli. A design fontos kommunikacios elem, mely egy-
részt a tarsadalmi-gazdasagi jelzéseket juttatja a termékbe, masrészt a termék
jelzéseit kozvetiti a fogyasztokhoz. Erre a kétiranyt kommunikaciora épiil nap-
jainkban a reklamipar, mely fontos terepe a vizualis kommunikacionak. A tevé-
kenység és a kozlés oldalarol kozelitve ,,a vizualis kommunikacié olyan kozlést
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jelent, amely eszkozeit és jelrendszereit a lathato vilagbol veszi, illetve amely a
vizualis tevékenységben nyilvanul meg” (Zombori 1995, 128.0.) Kepes szerint
minden olyan ember alkotta és kommunikacios szituacioban megjelend iizenet-
fajtat, amit a szemiinkkel érzékeliink, vizualis tizenetnek tekinthetiink, a képi
gondolkodds pedig a kiilvilagbol érkezd jeleket strukturalja, alakitja értelmes
dolgokka (Kepes 1965).

Jensen (2003 [1995]) ugy latja, hogy a vizualis kommunikacié kutatasaban
,,a tovabblépés utja nem a nyelvi modell segitd tdmogatasaval, vagy a lehetséges
jelek peirce-i formalis taxonomiajan keresztiil vezet. Inkabb interdiszciplinaris
elméletépitésre van siirgetd igény...” (Jensen 2003 [1995], 208. 0.). A digita-
lizacio is ezt az igényt timasztja ala, amennyiben a nyelvi és a képi kommunika-
cionkrol valé gondolkodas 0j alapokra helyezddik a gépi-képi kultara elterjedé-
sével. A hypertext és az internet gyakran dsszemossa a két kommunikacios for-
mat, kétségessé valik, hogy alkalmasak-e a korabbi fogalmaink a szdveg és a
kép jellemzdinek leirasara (Harnad, 2001).

A vizualis kommunikacio a koznevelésben

A 20. szazad egymasra torlodd miivészeti aramlatai lassan jutottak el a hazai
iskolakba. Ennek ellenére voltak reformpedagogiai torekvések (Kdrpdati 1988).
Bak Imre és Lantos Ferenc munkassaga kiilonosen nagy hatassal volt arra, hogy
a ,rajz” tantargy atalakuljon vizualis neveléssé, és a tantargyba bekeriiltek a
vizudlis nyelv, vizualis kommunikacio, a targy-€s kornyezetkultira és mara a
médianevelés elemei is. A hetvenes évek altalanos iskolai nevelésébdl hianyzo
komplex szemlélet hidnyat potolta az akkor indulo, ma is mikodé GYIK Mii-
hely, ahol a vizualis tevékenységekhez mar kezdettél fogva tarsult a zene, a
mozgas, a film és késébb a video is. Nem ,,csak” a kreativ készségek kibontako-
zasat tazték ki célul, hanem azon keresztiil a psziché kommunikaciojat. E szim-
bolikus beszéd legaltalanosabb megnyilvanuldsa a vizualis nyelv, melynek gya-
korlati hasznalatahoz a képzomiivészet eszkozrendszerét hasznaljak (Hegediis,
Kalmar, Szabics 1997). A miivészeti nevelés szerepeinek valtozasaval 6sszemo-
sodtak a hatarok a miivészeti nevelés és a mitvészeteken keresztiil vald nevelés
kozott. A kiilonbségtétel fontossagara hivja fel a figyelmet Bamford. A miivé-
szeti nevelés tartalmazza a vizudlis nevelést, a miivészet altali nevelés pedig
felhasznalja mas tartalmak tovabbadasara az elGbbiben megszerzett tudast
(Bamford, 2006). Napjainkban, az aktualis kerettantervben a vizualis kommuni-
kéacio onallo teriiletként jelenik meg a vizualis kultaran beliil. Hangsulyosabba
valt a vizualis informaciok befogadasa, értelmezése, tudatositasa, a mozgas és az
id6 abrazolasanak felismerése. Nagy mértékben helyet kapott a média, a képal-
kotas eszkozei kozé belépett a fotdzas ¢és a digitalis képalkotas, a modalitasvaltas
kiterjed a hangokra is. A magyar vizualis nevelés alkotas-orientalt, amelyben a
gyerekek az alkotd folyamat soran szereznek befogado ismereteket.
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A vizualis kommunikacio6 vizsgalata

A tanult vizualis kommunikacioban kiemelt jelentGsége van az egyén képes-
ségeinek. A vizualis kommunikaciohoz elengedhetetlen a percepcio és az apper-
cepcid képessége. A percepcid ebben az esetben ,,a vizualis érzékelésnek és ész-
lelésének az a sajatos képessége, amikor latvany nonfigurativ optikai alakzatai-
ban tanult esztétikai képzeteink segitségével, egyszerlibben szolva pl. szépség-
képzeteink segitségével szépségre vélink ismerni.” (Bdlvdanyos, Santa 2003.
99.0.). Az appercepcid a vizudlis gondolkodds, az alkoto esztétikai latas képes-
sége. A vizualis kommunikécio folyamataiban egyiitt van a megismerés, gon-
dolkodas és az alkotas, kreativitas (Bdlvdnyos, Santa 2003). Az ember vizualis
befogadé tevékenysége kiterjed a teljes lathatd vilag befogadasara a hétkoznapi
targyaktol a természeti képeken 4t a miialkotasokig illetve a vizualisan észlelés
nem kozvetleniil szem ingerfelvev funkcidjaban torténd teriiletére is. A vizualis
alkot6 tevékenység minden lathatod, ember altal készitett targy, kép (fliggetlentil
targyatol és anyagatol; akar szellemi dimenzionaltsaga is lehet, mint a
konceptualista térekvések (Joseph Kosuth 1965: One and Three Chairs)) meg-
valositasara iranyulo tevékenység.

Az online mérés lehetdségei, a méréeszkozok jellemzoi

A vizualis képességek vizsgalata Magyarorszagon a 20. szazad elsé éveiben
kezd6dott. (Az empirikus kutatdsok modszereirél és fobb eredményeir6l vo.
Karpati és Peth6, 2012) Az itt bemutatott mérések els6 szakasza 2009-10-
benzajlott a Kdrpdti Andrea altal vezetett, az ELTE Természettudomanyi Karan
mitkodo Vizualis Képességkutatdo Csoport szervezésében, a magyar képességku-
tatas jeles szakembereinek kozremiikodésével. A kutatdsnak ebben a szakasza-
ban elsésorban alkotdi jellegii, papir-ceruza alapu feladatokkal végezték a mé-
rést (Kdrpati és Gaul, 2011). A Szegedi Egyetem és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Képességkutatd csoportja vezetésével, 2011-14 kozott digitalis mérési
kdrnyezetben folytatodott a képességfeltard munka. A technologiaalapti mérés-
értékelés (Nyéki 2005; Csapd, Molndr és R. Toth, 2008) el6késziiletet jelent a
2015-6s PISA mérésekre is, amelyeket mar csak digitalis alapu tesztekkel végzik
majd el. A vizualis kommunikacié kutatasa szempontjabol az online tesztelés
nemcsak a leggazdasagosabb megoldas, hanem albumkép mindségii, szines és
mozgathaté modelleket is alkalmazo tesztfeladatok elkészitését teszi lehetévé. A
gazdasagossagi elonyokhoz tartozik az eldkészitéssel és a pontozassal nyert id6
¢és a feladatmegoldasi folyamatok nyomon kovetési lehetOsége is. A szdmitogé-
pes tesztelés pozitivumaihoz sorolhaté a kiértékelési folyamat felgyorsulasa,
mely mind a didk, mi a pedagogus szadmara hatasosabb, a szinte azonnali vissza-
csatolas nagyobb motivaciot jelent a tovabbhaladasra. Az adatok komplexebben
kezelhet6k, pontosabban lehet beazonositani a teljesitményeket, nyomon kovet-
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hetébb egy-egy osztaly, tanulé vagy tanar munkaja. Az elektronikus mérés-
értékelési rendszerek esetében lehetdség van minden egyes kérdést nemcsak egy
adott pontértékhez, nehézségi fokhoz, hanem akar kozvetleniil valamely kimene-
ti kovetelményhez (pl.: a kerettanterv egyes soraihoz) hozzarendelni, ezek al-
kalmazasaval a kiilonboz6 feladatok megoldasanak eredménye mar nem szub-
jektiv értékelés alapjat képezi.

A 2012 o6ta fejlesztett, a vizualis kommunikacid képességelemeit mérd tesz-
tek alkalmazkodnak a digitalis kornyezethez. A feladatok tervezésekor a kovet-
kezd tényezok emelhet6k ki: szoveg és a kép egyensulya, a kijelz6 méretének
figyelembe vétele (1athatdsag), az optimalis képfelbontas, betiitipus és méret, a
megjelenités sebessége, és a lapozas (Chen és mitsai, 1996, Waters és
Pommerich 2007). A feladatmegoldd tevékenység szerint a tesztekben megje-
lennek a feleletvalasztas, a szelektalas, a sorba rendezés, az osztalyozas felada-
tok tipusai, a leggyakrabban alkalmazott pedig a parositas. Az elsé szakaszban
kidolgozott képesséstruktara alapjan dolgoztuk ki a mérések alapjat képezé te-
vékenységrendszert. Az online mérésekben elsdsorban befogadoi jelleghi felada-
tokat alkalmaztunk, melyeknek elsédleges képességelemei a felismerés, értelme-
z¢€s és vizualis elemzés képessége. A feladatok kozvetleniil kapcsolddnak a leké-
pezés, anyagalakitds, eszkozhasznalat, absztrakcid, szimbolizacio, kompondlas
és kreativitas képességelemekhez. A mérdeszkoz lefedi a vizualis kommunikacio
miveltségteriilet 0sszetevoit. A méréeszkozok tartalmazzak azokat a 2011-es
mérésben alkalmazott alkoto feladatokat, melyek adaptalhatdak voltak digitalis
kozeghez. Az akkori mérés sordn elkésziilt gyerekrajzokat felhasznalva alakitot-
tuk at a nyilt végl feladatokat zartta. A feladatok jatékosak, rejtvényszertek,
nem igényelnek elézetes tudast. Megfelelnek a vizualis kommunikacié elméleté-
ben felmeriil6 tartalmaknak és a korosztaly sajatossagainak. A feladatokban
hangalamondasok segitik a szovegek feldolgozasat.

A probamérés eredményei, tanulsagai

A mérés 2013 majusa és decembere kozott, hagyomanyos tantervii, varosi is-
kolakban zajlott, 6sszesen N(0ssz)= 246 0, 4-5-6. osztalyos tanuld oldotta meg
a teszteket. Hat darab tesztben 49 feladatot probaltunk ki. A tesztben szerepld
itemek szama 19-25 volt. A papiralapu és az online mérés eredményei kozott
Osszességében nem volt jelentds, kimutathato kiilonbség, viszont a megoldas
ideje sokkal rovidebb volt az online mérés esetén. Ez egyértelmiien a digitalis
mérés eldnyei kozé sorolhatd, melynek kdvetkeztében majdnem kétszer annyi
itemet lehet alkalmazni az egyes teszteknél, mely itemndvekedés a reliabilitast
fogja ndvelni. A harom osztaly teljesitménye hasonlé az alapeloszlasokat figyel-
ve. 90% folott egyik osztalyban sem teljesitettek, de kiilonsen negyedik és ha-
todik osztalyban magas a 60-80%-ot teljesitok aranya (1. dbra). A tanulok telje-
sitményének abraja eltolodik a normalis eloszlastol a nagyobb értékek felé.
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Modusza még a kdzépértékeken beliil marad, mégis a jobbratolodas arra utalhat,
hogy a tesztek a tanulok képességéhez konnytinek bizonyultak. Ezt timasztja ala
a kitoltési id6 rovidsége, valamint a szorasadatok is.
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13. dbra A mérésben résztvevd 4-5-6. osztaly tanuloi teljesitményének relativ
gyvakorisaga (N= 246)

A masodik abrén az 5. osztalyosoknak késziilt A) tesztvarians hisztogramja
lathato. A jobbra tolodas itt is megfigyelhetd. A teszt megbizhatosaga megfeleld,
Cronbach-o= 0,72, az itemek pozitiv korrelaciot mutatnak a teszt egészével,
78% szignifikansan. Ennek ellenére azokat a feladatokat, amelyekben tal sok
miveletet kellett elvégeznilik a gyerekeknek tjragondoltunk és modositottuk.
Ezek az eredmények jelzik a vizualis kommunikacio fejlesztésének sulypontjait
is a vizsgalt iskolakban.

~

(=]

W

Tanulék szama (fo)
w -~
;

0-10 11-20 21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100

Teljesitmény (%)

14. abra 5. osztalyosok szamara késziilt A) tesztvarians eredményei (N(5)=27)

249



A tesztek jol mitkodnek a differencialhatosag szempontjabol, elkiiloniilnek a
gyenge, a jo és a kiemelkedd teljesitmények. Az eredmények lapjan elkezd6dott
a feladatok javitasa, melynek egyik fontos allomdsa a szemmozgas-kovetés
vizsgalat volt.

Szemmozgas-kovetés (eye-tracking) vizsgalat

A szemmozgasok kovetésének empirikus modszerével kozvetleniil tanulma-
nyozhatjuk a gyerekek viselkedését. Olvasaskutatasban, marketingkutatasban
gyakran hasznalt eszkoz (Duchowski 2007). A vizsgalatot Kecskeméten végez-
tiik a Pet6fi Sandor Gyakorlo Altalanos Iskoléba hatodik osztalyosaival (N=11,
5 lany, 6 fin). Stabil kamerat hasznaltunk, mely j6 adatmindséget, kevés adat-
vesztést eredményez. A szemmozgas-kovetés kiegészitéseként rovid tesztet tol-
tottek ki a gyerekek, melyben els6sorban IKT felhasznalasra, miivészethez, tan-
targyakhoz valé attitiidre voltunk kivancsiak. A vizsgalat utan révid interjat is
készitettiink a gyerekekkel, melyben a kérdések a latott feladatokrol alkotott
véleménylikre iranyultak. A tesztekbdl hat darab feladatot valasztottunk ki a
vizsgalathoz, mely feladatoknak valamilyen szempontbol kiszamithatatlanul
vagy furcsan mitkédtek a pilot mérések soran (szélséséges szorasérték, a feladat
megoldasanak ideje és a megoldasok eredményességének viszonya). A feladatok
kivalasztasanak masik szempontja, olyan feladatok vizsgélata volt, melyek olyan
gondolkodasi folyamatokat, miiveleteket tartalmaznak, mely folyamatokrol ke-
vés informacionk volt eddig. A vizsgalat soran hotérképet készitettiink a
fixaciokrol, és videofelvételt a szemmozgasrol.

Az olvasas a kommunikacié egy folyamata, amely soran az iizenet grafikus
formaban kozvetitve jelenik meg az egyének kozott (Jozsa, Steklacs 2009). Az
ovodas és kisiskolaskoru gyerekek kommunikacios készségének fejlesztésében,
szokincsbovitésének az egyik leghatékonyabb modszer a képi szimbolumok
hasznalata. Elterjedtek a képes mesekonyvek (picture book), melyek egyaltalan
nem, vagy csak alig tartalmaznak szovegeket és elsddleges céljuk a fantazia
fejlesztése. Az informaciok jelentds részét minden korosztaly képekben kapja,
de a nevelésben az életkor novekedésével mégis hattérbe szorul. A képek olva-
sasa olyan Gsszetett folyamat, melyben az informaciotol fiiggden tobbféle miive-
let végrehajtasa sziikséges. Az olvasas tanitasa és a szovegértés vizsgalata soran
a felismerés, értelmezés, a kép-sz6 modalitasvaltast hasznaljak, de a képek olva-
sasahoz ennél dsszetettebb milveletekre is sziikség van, igymint analizalas. szin-
tetizalas. A harmadik &bra egy Osszetett elemzési képességeket mérd feladat
hétérképe. A szoveg-kép modalitasok kozotti dsszefliggés felismerése mellett a
gyerekeknek a képeket nem globalisan kell szemlélni, hanem részleteire bontva,
1épésrdl 1épésre kovetve a leirast. A tapasztalat azt mutatja, hogy azok a felada-
tok, melyekben képek olvasidsdhoz az analizalas GOsszetett miivelete sziikséges,
nehéznek bizonyulnak. Az olyan absztrakt vizualis jeleket is tartalmazo felada-
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tokban, melyekben az absztrakt jelek kiilon-kiilon jelennek meg nem okoz gon-
dot a kodolas-dekodoléds folyamata. A szemmozgas-kdvetés vizsgalat rairanyi-
totta figyelmet az Gsszetett gondolkodasi miiveletek vizsgalatanak sziikségszerii-

Lo
ségére.
Kilépés a teljes képernyds mosbdl (FIL

Kalﬂn képre, amelyikrol a
!

15. dbra A Lovak cimii feladatban a gyerekeknek a leiras alapjan kell kivdlasztani a
szovegnek megfelelS képet.

A szemmozgasokrdl késziilt animaciokat megfigyelve végigkisérhetjiik az
informaciokeresés folyamatat. A gyerekek kiilonbozo stratégiakat hasznélnak a
képekben rejlo, széveghez tartozo informaciok megszerzésére. Hol s milyen mo-
don sajatitjak el ezeket a stratégiakat a gyerekek? A felvételek rendkiviil fontos
tanulasi-tanitasi folymatra hivjak figyelmiinket. A feladatok megoldasanak
sikerességét nagy mértékben meghatarozhatja, milyen stratégiat valaszt a tanulo.
a bal oldalon olvashaté gérdg mitologiai Iények néhany jellemzdjét leird szove-
gekhez megtalalni a képek kozott a megfelelét. Az egyik tanuld szisztemati-
kusan végigolvassa a szdveget, mig végig nem ér, ra sem pillant a képekre. Az
emlékezetére hagyatkozik a kép kivalasztasakor. A masik tanuld folyamatosan
figyeli és keresi a szOveghez tartozo képet. Ez a két sz€ls6séges eset. Vannak,
akik eldszor feltérképezik a képeket, mielott még elolvasnak a feladatot, olyan is
akad, aki rendkiviil gyorsan ugral a szoveg és a kép kozott.
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Az eye-tracking vizsgalat szamos Uj, tovabbi vizsgalatokat igényld
kérdésekre iranyitotta rd a figyelmet. Az olvasés és a vizualizacié kapcsolatanak
feltarasa, a képolvasasi stratégiadk megismerése, a képolvasas-technikai
készségek leirasa, a hatékony képolvasas feltételeinek vizsgalata a jovo feladatai
kozé tartozik. A vizualis kommunikacio képességei napjainkban tilmutatnak a
rajz és vizualis kultira tantargy keretein, ezért a képességrendszer feltarasa és
fejlesztése rendkiviil fontos és siirgeté feladat. Az ELTE Természettudomanyi
Kardan miikodé Vizualis Képességkutatdé Csoportban jelenleg (2014) a képi
kozlés a munka vilagaban kozponti szerepet jatszo, kanonizalt formait
(térszemlélet, térabrazolas) és az ifjusagi szubkultirakra ¢épiil, informalis,
vizudlis tanuld kozosségeit egyarant vizsgaljuk, képességmérd tesztekkel és a
kulturélis antropologia modszereivel egyarant. Célunk az alkotd és befogado
képességrendszer leirasa, értékelése, majd a feltart fejlesztési problémakat
megoldani segité pedagogiai modellek kidolgozasa és kiprobalasa. Ha adatokkal
alatamasztva elOttiink all a fejlodési ut, amelyet az ,,01j képkorszak™ ikonikus
informatikai kulturajan nevelkedett hat—tizenkét évesek bejarnak, talan sikeriil
meghaladnunk a miivészetpedagdgiat koriillengd, az 6vodasok, kisiskolasok
csinos rajzocskait kedveld ,,gyermekmiivészeti” elképzeléseket és Gjra
definialhatjuk a 19. szézad 6ta valtozatlan rajzfejlodési korszakokat.
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Abstract for the chapter:

Simon, Tiinde and Karpati, Andrea: Visual Communication:
Skills And Abilities, Development and Assessment

In the 1970s, an iconic turn (Moxey, 2008) has changed the modes and mod-
els of communication, placing visual imagery above verbal forms of communi-
cation in many channels, especially those related to the emerging digital imag-
ing. In visual arts education, traditional objectives like transmission of aesthetic
values and the development for creativity have been broadened to include the
interpretation of images and use of of different forms of visualisation, ranging
from scientific to everyday idioms. (Horanyi , 2003; Bodoczky 2009) In descrip-
tions of the new visual literacy of the 21. century, visual communication, as a
basic expressive mode and important constituent of the emerging digital literacy
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has been defined as one of the key areas of investigation. In the first research
phase, in 2010-11, measurable components of visual communication were iden-
tified: recognition, analysis and interpretation of basic signs and complex sym-
bols, depiction, composition and expression in different styles and forms, modal-
ity change, abstraction and manipulation with images and icons. (Karpati és
Gaul, 2011).

This chapter will introduce results of the second phase of the Hungarian Vis-
ual Competence Survey (2011-2013), when tests and tasks were developed for
and piloted utilising the eDIA test environment of the online digital tools for
assessment developed in the framework of the Development of Diagnostic As-
sessment Project, coordinated by the Research Group on the Theory of Educa-
tion of Szeged University. Three age groups (6-7, 8-10 and 11-12 year-olds)
participated in the pilots. Symbolisation tasks discussed in this chapter required
visualisations of concepts and relationships, representation of processes, and
expression of moods and situations in one single sign. The paper will conclude
with a description of Visual Communication skill cluster and implications for art
education practice.
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